PREFEITURA MUNICIPAL DE PORTO ALEGRE CME
SISTEMA MUNICIPAL DE ENSINO /
CONSELHO MUNICIPAL DE EDUCACAO POA

Resolucédo n° 013 de 05 de dezembro de 2013.

Disp0e sobre as Diretrizes para a Educacgdo Especial no
Sistema Municipal de Ensino, na perspectiva da
Educacéo Inclusiva.

O Conselho Municipal de Educacdo de Porto Alegre - CME/PoA, no uso de
suas atribuicdes legais que lhe confere os incisos | alinea ¢ e 1X do Artigo 10 da Lei n° 8.198
de 26 de Agosto de 1998, regulamenta as diretrizes para a Educacdo Especial no Sistema
Municipal de Ensino, na perspectiva da Educagdo Inclusiva, tendo como base legal o inciso |
do Artigo 53 e Il e IV do Artigo 54 da Lei n° 8.069 de 13 de julho de 1990, Estatuto da
Crianca e do Adolescente - ECA, o inciso 11l do Artigo 4° e os Artigos 58, 59 e 60 da Lei n°
12.796 de 04 de Abril de 2013 que altera a Lei Federal n° 9.394 de 20 de Dezembro de 1996,
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB; o Parecer CNE/CEB n° 17 de 17 de
agosto de 2001 e a Resolucdo CNE/CEB n° 2 de 11 de setembro de 2001 que instituem as
Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica; o Parecer CNE/CEB n°
13 de 3 de junho de 2009 e a Resolucdo CNE/CEB n° 4 de 2 de outubro de 2009 que
instituem as Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na
Educacao Béasica na Modalidade de Educacdo Especial e o Decreto 7.611 de 17 de novembro
de 2011 que dispde sobre a Educacao Especial, o atendimento educacional especializado e da
outras providéncias.

RESOLVE:

Art. 1° A presente resolucdo define as diretrizes municipais para a educacao
especial no ambito do Sistema Municipal de Ensino - SME, compreendido pelas escolas da
Rede Municipal de Ensino - RME, as escolas/instituicdes de educacdo infantil conveniadas
com a Prefeitura Municipal de Porto Alegre - PMPA e os estabelecimentos de educacgéo
infantil privados.

Paragrafo Unico - A RME regular é constituida por escolas de educacdo
infantil, escolas de ensino fundamental, escolas especiais de ensino fundamental, escola de
ensino fundamental de surdos bilingue, centro de educacéo de trabalhadores, escola de ensino
médio e escola de educagédo basica.

Art. 2° A educacdo inclusiva constitui um paradigma educacional
fundamentado na concepcdo de direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenga como
valores indissociaveis, tendo como pressuposto basico:

| - 0 reconhecimento de que todos podem aprender;

Il - o0 reconhecimento e respeito as diferencas de idade, sexo, género, etnia,
lingua, deficiéncia, classe social, condi¢des de saude ou qualquer outra natureza;



Il - a organizacdo de estruturas, sistemas e metodologias de ensino, de modo
que permitam atender as necessidades de todos;

IV - o reconhecimento de que é parte de uma estratégia mais abrangente para
promover uma sociedade inclusiva;

V - o reconhecimento de que € um processo dindmico, que estd em evolucao
constante.

Art. 3° A educacdo inclusiva no SME esta consubstanciada nos principios da
preservacdo da dignidade humana, do respeito a diversidade e a singularidade, do exercicio da
cidadania, do direito a educacdo para todos com qualidade e tem como objetivo:

| - a construcdo de uma escola inclusiva que prop&e no projeto pedagogico — no
curriculo, na metodologia de ensino, na avaliacdo e na atitude dos/as educadores/as — acdes
que favorecam a interacdo social e sua opcao por praticas que atendam a diversidade;

Il - a promocdo das condicdes de acessibilidade do ambiente fisico, dos
recursos didaticos e pedagdgicos e da comunicacdo e informacdo, provendo as escolas dos
recursos humanos e materiais necessarios;

1l - o compromisso com o0 processo de identificacdo de necessidades
educacionais das criancas, adolescentes, jovens e adultos garantindo o atendimento a essas
necessidades no ambito educacional e a articulagdo com as politicas de atendimento da salde
e da promocdo social.

Art. 4° A educacdo especial, como modalidade da educacdo escolar, que
perpassa todas as etapas e modalidades da educacdo basica, organiza-se de modo a considerar
uma aproximacao sucessiva aos pressupostos e a pratica pedagodgica social da educacao
inclusiva.

Art. 5° A educacdo especial no SME é um processo educacional definido por
uma proposta politico-pedagdgica que assegura recursos e servigos educacionais especificos a
todas as necessidades, organizados institucionalmente para apoiar, complementar e
suplementar o processo de ensino-aprendizagem dos/as estudantes que apresentam
necessidades educacionais especiais, em todas as etapas e modalidades da educacdo basica.

Art. 6° Os/As estudantes com Necessidades Educacionais Especiais — NEE,
aos/as quais se refere esta resolucdo e publico-alvo da Educacdo Especial, sdo aqueles/as que
apresentam:

| - Deficiéncia: estudantes que tém impedimentos de longo prazo de natureza
fisica, intelectual, sensorial ou mdltipla, incluindo os estudantes cegos e surdos;

Il - Transtornos globais do desenvolvimento: estudantes que apresentam
alteracdes qualitativas das interacGes sociais e na comunicagdo com um repertorio de
interesses e atividades restrito, estereotipado e repetitivo. Incluem-se nesse grupo estudantes
com autismo, sindromes do espectro do autismo e psicoses;



I11 - Altas habilidades/superdotacdo: estudantes que apresentam um potencial
para desenvolver habilidade acima da média, comprometimento com a tarefa e alto nivel de
criatividade em uma ou mais areas do saber ou do fazer.

Art. 7° Os/As estudantes da educacdo especial da RME devem ser
identificados/as por meio de avaliacdo especializada e cadastrados/as no sistema de
informagdes escolares como alunos/as com necessidades educacionais especiais/NEEs e
registrados/as no censo escolar como tais.

8 1° Cabe a SMED, por meio de profissionais capacitados/as, garantir a
avaliacdo especializada do publico-alvo da educacdo especial, em articulagio com as
Secretarias Municipais da Saude e da Assisténcia Social.

§ 2° Cabe as escolas desenvolver procedimentos pedagdgicos para a
identificacdo dos/as estudantes sujeitos a avaliacdo especializada.

Art.8° O acesso ao ensino fundamental das criancas, adolescentes, jovens e
adultos com  deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas-
habilidades/superdotacdo devera ser garantido na RME, em escolas comuns, em escolas
especiais de ensino fundamental, em escola de surdos bilingue, no Centro Municipal de
Trabalhadores e nas turmas de educacdo de jovens e adultos, de acordo com as necessidades
de atendimento.

Art. 9° Aos/As estudantes da educago especial de todas as etapas/modalidades
da Educacdo Basica deve ser assegurado o Atendimento Educacional Especializado - AEE e
disponibilizado um conjunto de servicos, recursos e estratégias especificas que favorecam o
processo de escolarizacao.

8§ 1° - O AEE constitui-se no conjunto de atividades, recursos de acessibilidade
e pedagdgicos organizados institucionalmente, prestado de forma continua, concomitante e
complementar ou suplementar a formacéo dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo, disponibilizando meios para o acesso ao
curriculo, proporcionando a independéncia para a realizacdo das tarefas e a construgdo da
autonomia na escola e fora dela.

§ 2° - Este atendimento, nas questdes didatico-metodoldgicas, deve estar
vinculado a acessibilidade curricular, cabendo a escola planejar coletivamente a acgdo
educativa a fim de atender as maneiras peculiares de aprendizagem dos/as estudantes,
considerando que 0 processo ensino-aprendizagem exige atender a diversidade de
necessidades especiais.

8 3° - Do nascimento aos seis anos, 0 AEE se expressa por meio de servigos de
intervencao precoce que objetivam otimizar o processo de desenvolvimento e aprendizagem
em interface com os servicos de salde e promogao social.

Art. 10 O AEE deve ser oferecido pela SMED nas formas continua,
concomitante, complementar e suplementar, sendo oferecido a todos os/as estudantes do
ensino fundamental e médio e suas modalidades, bem como as criangcas matriculadas na
educacdo infantil publica municipal e nas escolas/instituicdes de educacdo infantil
conveniadas.



Paragrafo Unico - As instituicdes/escolas de educacgdo infantil da rede privada
deverdo receber as criangas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo e estruturar-se em sua organizacdo para oferecer atendimento
especifico as suas necessidades, bem como manter articulacdo sistematica com o0s/as
profissionais especializados que atendem as criancas.

Art. 11 O AEE deve ser estruturado para atender as diferentes idades de
formacgdo e etapas/modalidades de escolarizacdo, bem como garantir o atendimento as
especificidades de cada estudante no processo educacional, ao longo da Educacao Basica.

Paragrafo Gnico - Sdo dimensdes do AEE: a Lingua Brasileira de Sinais —
LIBRAS, o Sistema Braile, a orientacdo e mobilidade, a tecnologia assistiva, a informética
educativa, o enriquecimento e aprofundamento curricular e as atividades de vida autbnoma e
social, entre outras, e devem estar expressas na proposta politico-pedagdgica da escola.

Art. 12 O AEE na educacéo infantil sera garantido a todas as criancas de zero a
seis anos matriculadas nas escolas publicas municipais e conveniadas, sendo ofertado na
forma de atendimento complementar e suplementar, por meio de servigos especializados.

Paragrafo Unico — Os Servicos que trata o caput do artigo sdo a Educacdo
Precoce - EP, a Psicopedagogia Inicial - PI, a Educacdo Visual Precoce, a Sala de Integracédo e
Recursos - SIR para criancas com altas habilidades/superdotacdo, a EP e Pl para criancas
surdas, todos em espacos apropriados para esta faixa etéaria.

Art. 13 Os Servicgos de EP e Pl devem manter parcerias com servigos das areas
da saude de gestacdo de alto risco, neonatal e da primeira infancia para identificar criancas
com deficiéncia ou transtornos globais do desenvolvimento que ndo estdo matriculadas em
escolas/instituicdes de educacdo infantil, a fim de assegurar o encaminhamento dessas
criancas ao atendimento educacional, desenvolvendo a¢6es conjuntas com o Conselho Tutelar
e/ou Ministério Publico, quando necessario.

Art.14 As escolas/instituicdes de educacdo infantil municipais e conveniadas
devem contar com assessoria continua e sistematica, por meio dos/as professores/as do AEE,
para apoiar a inclusdo das criancas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacéo.

Art. 15 O AEE no ensino fundamental comum serd garantido a todas as
criancas, adolescentes, jovens e adultos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento, altas habilidades/superdotacdo matriculadas nas escolas publicas
municipais nesta etapa/modalidade, sendo ofertado:

| - na forma de atendimento continuo e concomitante na escola comum,
inclusive nas turmas de educacdo de jovens e adultos, atraves de professores/as de apoio a
inclusdo com formacao/especializagcdo em educagéo especial, no turno regular do estudante;

Il - na forma de atendimento complementar e suplementar nas Salas de
Integracdo e Recursos — SIR, com professores/as com formagéo/especializagdo em educagéo
especial, no contra-turno escolar.

Art. 16 As classes comuns com estudantes com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo devem contar com professores/as de



apoio a inclusdo com formacéo/especializacdo em educacdo especial para realizar, junto ao/a
professor/a referéncia e das areas do conhecimento, o planejamento da acdo pedagogica,
auxiliando nos procedimentos e no uso de equipamentos e materiais especificos.

Paragrafo Unico — Deve ser assegurado o apoio a inclusdo com professores/as
em numero suficiente para atender a demanda de cada local.

Art. 17 As Salas de Integracdo e Recursos devem ser estruturadas de forma a
atender as especificidades de cada estudante, compreendendo SIR, SIR Visual, SIR Surdos,
SIR Altas-habilidades/superdotacéo e SIR PTE - Programa de Trabalho Educativo.

Art. 18 O AEE através das SIR deve ser assegurado de modo a atender as
necessidades especificas de cada estudante, sendo realizado, preferencialmente, na escola de
matricula.

Art. 19 Na educacgéo escolar de surdos deve ser garantido o atendimento em
escola e/ou classe bilingue para os/as estudantes em idade escolar e para a Educacdo de
Jovens e Adultos - EJA, sendo o AEE realizado por meio da SIR Surdos, respeitando a
escolha das familias e dos/as estudantes quanto a unidade de ensino a ser frequentada.

Paragrafo Gnico - As criangcas matriculadas na educagdo infantil sera
assegurado o AEE por meio dos servicos de EP e Pl para criancas surdas.

Art. 20 Na educacdo escolar de surdos deve ser assegurada:

| - a educacdo bilingue — Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS/Lingua
Portuguesa, sendo a lingua de sinais a primeira lingua e a lingua portuguesa escrita a segunda
lingua, com professores/as e outros profissionais bilingiies, em todas as etapas e modalidades
da educacdo basica, respeitando o Decreto 5.626/05, a Lei n® 10.436/2002 e os artigos 22, 24
e 30 da Convencdo sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia, assegurando os servicos de
tradutor/intérprete de LIBRAS e Lingua Portuguesa;

Il - a formacdo inicial e continuada em LIBRAS para os/as professores/as e
gestores/as;

Il —a construcéo e disponibilizacdo de material didatico-pedagdgico bilingue -
LIBRAS/lingua portuguesa escrita;

IV - a elaboracdo e disponibilizacdo de materiais de apoio a implantagdo da
infraestrutura fisica e tecnoldgica nas classes e escola bilingue - LIBRAS/lingua portuguesa
escrita.

Art. 21 Sera publico alvo da SIR Surdos estudantes surdos/as e surdos/as com
outras deficiéncias, Transtorno Global do Desenvolvimento, Altas Habilidades/Superdotacéo
e aqueles/as estudantes que necessitem do Atendimento Educacional Especializado, apds
avaliacdo do/a professor/a da SIR — Surdos.

Art.22 Na educacdo escolar de deficientes visuais e cegos deve ser garantido o
atendimento na SIR Visual para os estudantes em idade escolar e da EJA e o atendimento na
Educacéo Visual Precoce para as criangas da educagdo infantil pablica e conveniada.



Paragrafo unico - Devem estar previstas atividades de desenvolvimento tatil,
aprendizagem do Sistema Braile, uso do Soroban, uso de recursos tecnoldgicos, atividades de
orientacdo e mobilidade e a adaptacdo de materiais e recursos pedagogicos.

Art. 23 Os estudantes com altas habilidades/superdotacédo terdo suas atividades
de enriquecimento curricular desenvolvidas no ambito da escola, em interface com a Sala de
Integracdo e Recursos de altas habilidades/superdotacdo, que deve buscar parcerias com as
instituicOes voltadas ao desenvolvimento e promocao da pesquisa cientifica, das artes e dos
esportes.

Art. 24 Deve ser assegurado a todos/as os/as estudantes da educacao especial
matriculados na EJA as estruturas em termos de organizacdo e AEE continuo, concomitante,
complementar e suplementar, que devera atender as necessidades proprias dessa modalidade
de ensino.

Paragrafo unico - As acOes da educacdo especial, na EJA, devem possibilitar a
ampliacdo de oportunidades de escolarizacdo, formacdo para 0 ingresso no mundo do
trabalho e efetiva participacédo social.

Art. 25 O Municipio deve garantir o funcionamento de escolas especiais de
ensino fundamental com estrutura de servicos administrativos e pedagdgicos de qualidade
para os casos de deficiéncia intelectual, multipla ou transtorno global do desenvolvimento e
outras deficiéncias cuja complexidade exija ambientes especificos para o desenvolvimento
integral e integrado das criancas e adolescentes.

Paragrafo Unico — O posicionamento da familia e/ou do/a estudante com
deficiéncia ou transtorno global do desenvolvimento deve ser reconhecido e respeitado,
observado o parecer pedagogico, considerando-se que ha a possibilidade de matricula nas
escolas comuns, com AEE.

Art. 26 As escolas especiais de ensino fundamental devem atender estudantes
dos seis (6) anos aos vinte e um (21) anos de idade - completados durante o ano letivo - e a
enturmacao deve ser organizada de acordo com a idade, considerando aspectos socioafetivos
de desenvolvimento e construcao da singularidade.

Paragrafo Unico — As escolas especiais de ensino fundamental devem contar
com Servicos de Atendimento Educacional Especializado de Educacdo Precoce e
Psicopedagogia Inicial — EP e PI, que atendam criangas dos zero (0) aos seis (6) anos de
idade.

Art. 27 As escolas especiais de ensino fundamental devem acolher estudantes
com deficiéncia intelectual, deficiéncia multipla e transtornos globais de desenvolvimento que
demandam apoios intensos e continuos e apresentam dificuldades muito acentuadas tanto em
termos de aquisicOes béasicas cotidianas como no processo ensino-aprendizagem, necessitando
de acessibilidade comunicacional, metodoldgica e instrumental.

Art. 28 A SMED deve organizar a interlocugdo permanente entre as escolas
especiais de ensino fundamental e as escolas comuns das regides as quais pertencem, através
dos/as professores/as que atuam nas SIR e as equipes do Servico de Orientacdo Pedagogica -
SOP, quando da transferéncia do/a estudante, a fim de garantir um processo inclusivo de
qualidade.



Art. 29 Aos/As estudantes das escolas especiais de ensino fundamental que,
com base em avaliagdo pedagdgica, forem indicados a frequentar uma classe comum, deve ser
garantido o AEE nas formas continua, concomitante e complementar através da SIR.

Pardgrafo Unico - A inclusdo da crianca ou adolescente ao novo espago de
aprendizagem na escola comum podera ser feita de forma gradual, permitindo que o estudante
frequente por um periodo, concomitantemente, a escola especial e a SIR da escola comum.

Art. 30 A educacdo especial no ensino medio e modalidades deve garantir o
acesso, permanéncia e aprendizagem dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo com sucesso, desenvolvendo acbes de
planejamento e a organizagdo de recursos e servigos para a promogdo da acessibilidade
arquitetonica, curricular, nos sistemas de informacéo e nos materiais didaticos e pedagogicos.

Art. 31 Deve ser assegurado a todos os estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo matriculados no ensino médio,
nos cursos técnicos e no ensino médio modalidade Normal, as estruturas em termos de
organizacdo e atendimento educacional especializado continuo, concomitante, complementar
e suplementar, que devera atender as necessidades proprias dessa etapa e modalidade de
ensino.

Art. 32 A Frequéncia Adaptada a escola sera garantida aos/as estudantes que
ndo conseguem permanecer na totalidade de horas do turno no qual esta matriculado/a, sendo
definida pelo conjunto de profissionais que atendem o estudante, juntamente com a equipe
diretiva da escola e profissionais do setor responsavel pela Educacdo Especial da Secretaria
Municipal de Educacdo e em consonancia com a familia.

Paragrafo Unico - A equipe pedagbgica da escola devera realizar
acompanhamento constante para o pleno retorno do estudante a frequéncia regular, sendo
os/as professores/as responsaveis pelo planejamento e organizacdo das acdes pedagdgicas no
periodo de permanéncia do estudante na escola.

Art. 33 Sera garantido o Afastamento Temporario da escola ao estudante que
necessitar de internacdo hospitalar, atendimento ambulatorial continuo ou permanéncia
prolongada em domicilio por problemas de salde, quando da recomenda¢do da Secretaria da
Saude, mediante laudo médico e equipe profissional envolvida, tendo direito ao atendimento
educacional domiciliar e/ou hospitalar.

8§ 1° Para este atendimento, é indispensavel a acdo integrada entre a Secretaria
Municipal de Educacdo e a Secretaria Municipal de Saide, bem como entre a familia do/a
estudante e a escola.

8 2° As escolas devem organizar o atendimento educacional a estes/as
estudantes, dando continuidade ao processo de desenvolvimento e aprendizagem,
contribuindo para o seu retorno e reintegracao ao grupo escolar.

8 3° Nos casos de que trata este Artigo, a certificagdo da frequéncia deve ser
realizada com base no relatdrio elaborado pelo/a professor/a especializado/a que atende o/a
estudante.



Art. 34 Sera garantida a Terminalidade Especifica, através de Certificacdo
Diferenciada de estudos correspondente a conclusdo de etapa/modalidade da Educagéo
Basica, expedida pela unidade escolar, a estudantes que apresentem deficiéncia intelectual,
deficiéncia mdaltipla ou transtorno global do desenvolvimento e que, durante sua trajetoria
escolar, demandem apoios continuos no processo ensino-aprendizagem e ndo atingiram as
competéncias e habilidades basicas previstas nos paragrafos 1°, 2°, 3° e 4° do Artigo 26 da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional.

Paragrafo Gnico - A expedicdo da Certificacdo Diferenciada de Terminalidade
Especifica somente podera ocorrer em casos plenamente justificados, devendo se constituir de
historico escolar descritivo que expresse 0 processo de aprendizagem desenvolvido pelo
estudante quanto a habilidades e potencialidades especificas.

Art. 35 A Certificacdo Diferenciada de Terminalidade Especifica somente
podera ser expedida ao/a estudante do ensino fundamental comum que tenha frequentado no
minimo nove anos de escolaridade.

Paragrafo Unico - No caso de estudantes que ingressarem no ensino
fundamental ap6s os seis (6) anos de idade, a escolaridade minima exigida sera
correspondente ao percurso escolar em idade prépria.

Art. 36 Aos estudantes de vinte e um (21) anos de idade, concluintes do ensino
fundamental especial, sera expedida a Certificacdo Diferenciada de Terminalidade Especifica.

Art. 37 Os curriculos dos cursos de ensino médio da RME devem oferecer
condicdes de ingresso aos/as estudantes concluintes do ensino fundamental, inclusive da
modalidade EJA, com Certificacdo Diferenciada de Terminalidade Especifica,
proporcionando acessibilidade comunicacional, metodoldgica, instrumental e programatica a
estes/as estudantes.

§ 1° As adaptacdes curriculares apontadas no caput do artigo devem ser
previstas inclusive nos Cursos Técnicos ofertados pelas instituicdes, prevendo nos Planos de
Cursos formacéo especifica e certificacdo diferenciada, realizando as adequacBes necessarias
a aplicacdo da Terminalidade Especifica.

§ 2° Cabe a SMED assessorar nos procedimentos de flexibilizacdo curricular,
estabelecendo parametros e objetivos, a fim de permitir ao estudante avancar ao maximo em
seu processo de escolarizacdo na Educacdo Basica.

Art. 38 A SMED deverd buscar junto a rede estadual de ensino, em
consonancia com as familias, a garantia da continuidade dos estudos aos/as egressos/as do
ensino fundamental com Certificagdo Diferenciada de Terminalidade Especifica.

Art. 39 O Programa de Trabalho Educativo — PTE é uma estratégia que busca
promover uma relacéo direta do/a estudante com o mundo do trabalho e esta destinado aos/as
estudantes da educacdo especial, a partir dos 14 (quatorze) anos de idade das escolas de
ensino fundamental comuns, especiais e de surdos bilingue e na educacdo de jovens e adultos.

Art. 40 O PTE estrutura-se em trés eixos:



| - Grupo Operativo — Grupo formado na escola cujo objetivo é a autonomia e
a apropriacao de conhecimentos a cerca do mundo do trabalho;

Il - Pré-estagio — Proposta de ensino e avaliacdo do estudante em um espaco
diferenciado, em um local de trabalho com superviséo direta do/a professor/a do Programa;

Il - Estagio de Trabalho Educativo — Insercdo dos/as estudantes aprendizes
com 16 (dezesseis) anos de idade ou mais, em um espago de trabalho nas Secretarias
Municipais, Autarquias, Fundagdes e Camara Municipal de Vereadores.

Art. 41 O PTE, através da SMED, podera estabelecer parcerias com entidades
vinculadas a educacdo profissional e com a rede federal de Educacdo Profissional e
Tecnoldgica, a fim de inserir estudantes em cursos de formacao profissional e sua colocagéo
no trabalho formal e em cooperativas de economia solidéria.

Art. 42 Na escola especial de ensino fundamental, na escola de ensino
fundamental de surdos bilingue e no Centro Municipal de Trabalhadores, havera a designacédo
de professores/as responsaveis pela execucdo do PTE, bem como, o acompanhamento dos/as
estudantes indicados/as as a¢des do mesmo.

Paragrafo primeiro — Na escola comum de ensino fundamental, o
desenvolvimento do programa sera de responsabilidade dos/as professores/as da SIR PTE.

Art. 43 As escolas da RME devem contar com profissionais de apoio a inclusao
para o desenvolvimento de atividades de cuidados com a alimentacdo, higiene e locomocao,
em numero suficiente para atender a demanda de cada local levando em consideracédo o
namero total de estudantes da educacéo especial e suas necessidades educacionais especificas,
no tempo de permanéncia do estudante na escola.

Art. 44 As escolas/instituicdes de educacdo infantil conveniadas e da rede
privada devem prover profissionais de apoio a inclusdo para o desenvolvimento de atividades
de cuidados com alimentacdo, higiene e locomogao e 0s recursos Necessarios para a promocao
da acessibilidade das criangas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacao.

§ 1° O atendimento da exigéncia estabelecida no caput do Artigo ndo deve
gerar custos financeiros diferenciados as familias com criangcas com necessidades
educacionais especiais matriculadas na rede de educacéo infantil privada.

8 2° O Termo de Convénio com as Instituicbes de Educacdo Infantil deve
prever o atendimento ao estabelecido no caput do Artigo.

Art. 45 Os/as professores/as que realizam o AEE tanto de forma continua e
concomitante como de forma complementar e suplementar e os/as professores/as que atuam
nas escolas especiais de ensino fundamental e na escola de ensino fundamental de surdos
bilingue devem ter habilitacdo para o exercicio do magistério, com formacdo na area da
educacéo especial, dentro das especificidades desenvolvidas em cada um destes atendimentos,
a qual podera ser em nivel de complementacdo de estudos ou pds-graduacao.
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Paragrafo Gnico Aos/As professores/as que ja estdo exercendo as funcdes de
que trata o caput do artigo, deve ser oferecida oportunidade de formacgdo continuada,
inclusive em nivel de especializacao.

Art. 46 Os/As profissionais de apoio que prestam auxilio individualizado
aos/as estudantes que ndo realizam as atividades de locomocéo, de higiene e de alimentacao
com independéncia, devem ter formagdo minima de ensino médio e serem capacitados/as
através de curso especifico.

8§ 1° O curso de que trata o caput do artigo poderé ser oferecido pela SMED ou
outras instituicGes por ela autorizadas.

§ 2° Aos/as profissionais que se encontram em exercicio, sem a formacéo
minima exigida, sera permitida a atuacdo desde que participem de curso especifico e da
formacgéo continuada.

Art. 47 S&o atribuicGes dos/das professores/professoras do AEE nas formas
continua e concomitante no ensino fundamental, na EJA, no ensino médio e complementar e
suplementar em todas as etapas/modalidades da educacdo basica:

| — participar da elaboracdo do Projeto Politico-pedagdgico e Regimento
Escolar;

Il — identificar, produzir e organizar estratégias e recursos pedagogicos e de
acessibilidade, considerando as necessidades especificas dos/as estudantes;

1l — elaborar o Plano de Atendimento Educacional Especializado para o/a
estudante em conjunto com o0s outros/outras professores/as que o atendem;

IV — executar o Plano de Atendimento Educacional Especializado, tanto nas
salas de integracdo e recursos, quanto nas salas de aula comum, acompanhando a
funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagdgicos e de acessibilidade;

V — assessorar a escola no planejamento das estratégias de acdo voltadas as
criangas, adolescentes, jovens e adultos publico-alvo da educagdo especial;

VI — estabelecer articulacdo permanente com as familias dos/as estudantes.

Paragrafo unico Os/as professores/as do AEE na forma continua e
concomitante desenvolverdo o plano de atendimento educacional especializado na sala de aula
comum, em parceria com os/as professores/as referéncias e das areas do conhecimento, no
turno regular do estudante.

Art. 48 A SMED deve garantir a interlocucdo permanente entre o0s/as
professores/as que atuam no AEE, os/as professores/as de apoio a incluséo, os/as profissionais
de apoio a inclusdo, os/as professores/as referéncias e das areas do conhecimento,
educadores/as e demais profissionais que atuam com os estudantes na escola, assegurando a
articulacdo das praticas, espagos de formacdo continuada e assessoria.

Art. 49 O numero maximo de estudantes da educacdo especial por turma na
educacdo infantil, no ensino fundamental comum, na EJA e no ensino médio deve levar em
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consideracdo a especificidade de cada estudante das diferentes idades de formacgdo e as
recomendacdes da assessoria responsavel pela educagdo especial na SMED, sendo que:

| - cada crianca, adolescente, jovem e adulto da educacdo especial conta como
dois estudantes no computo geral da turma;

Il - o numero de criancas por faixa etaria estabelecido no artigo 16 da
Resolugdo 003/2001 e o numero de estudantes estabelecido no artigo 9° da Resolugédo
008/2006 ambas do CME/PoA, séo referéncias para o calculo acima.

Art. 50 O numero de estudantes por turma nas escolas especiais de ensino
fundamental deve referenciar-se na seguinte indicacéo:

| — Seis (6) estudantes, na faixa etaria dos seis (6) aos nove (9) anos;
Il — Oito (8) estudantes, na faixa etaria dos dez (10) aos quinze (15) anos;

Il - Doze (12) estudantes, na faixa etaria dos dezesseis (16) aos vinte e um
(21) anos.

8 1° Na escola especial de ensino fundamental onde se organizam turma ou
turmas com atendimento exclusivo de estudantes que apresentam transtornos globais do
desenvolvimento poderd haver flexibilizacgdo no numero de estudantes por turma, sendo
admitida docéncia compartilhada.

§ 2° Ao/A estudante com transtorno global do desenvolvimento em adaptag&o
na escola e que apresentar impossibilidade de insercdo em uma turma devera ser garantido o
atendimento individualizado, através de projeto pedagdgico individual, até que possa ser
incluido num grupo de trabalho.

Art. 51 O nimero de estudantes por turma na escola de ensino fundamental de
surdos bilingue deve referenciar-se na seguinte indicacéo:

| — Seis (6) estudantes, na faixa etaria dos 6 (seis) aos 8 (0ito) anos;
Il — Oito (8) estudantes, na faixa etaria dos 9 (nove) aos 11 (onze) anos;

Il - Doze (12) estudantes, na faixa etaria dos 12 (doze) aos 14 (quatorze) anos
e para as turmas de EJA.

Art. 52 O ndmero de cadeirantes por turma deverd observar o espaco
necessario para seus deslocamentos no ambiente da sala, bem como mobiliario adaptado as
suas necessidades.

Art. 53 A organizacdo dos espacgos-tempos da escola para o atendimento as
necessidades educacionais especiais das criangas, adolescentes, jovens e adultos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo deve
estar expressa no Projeto Politico-pedagdgico - PPP e Regimento Escolar - RE das
instituicOes de ensino da RME e das institui¢bes de educacdo infantil do SME.
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Art. 54 As escolas do SME devem organizar espacos de formacdo e
planejamento, contemplados nos projetos politico-pedagogico e de formacdo continuada, ao
conjunto de professores/as, educadores/as e profissionais de apoio a inclusao.

Art. 55 A SMED deve assegurar acessibilidade plena aos/as estudantes da
educacéo especial da RME, mediante:

| - a eliminacdo de barreiras arquitetdnicas urbanisticas, na edificagdo —
incluindo instalacGes, equipamentos e mobiliario;

Il - a eliminacdo de barreiras na comunicacao interpessoal, na lingua, no uso da
tecnologia, nos instrumentos, utensilios e ferramentas de estudo, de trabalho, de lazer e de
recreacdo e nos métodos e técnicas de estudo e trabalho;

I11 - a oferta de transporte escolar adaptado.

Art. 56 Todas as salas de atendimento da escola devem contar com espaco
fisico, mobiliario, materiais didaticos, recursos pedagogicos e equipamentos especificos para
o0 atendimento as necessidades especiais dos/as estudantes da educacdo especial.

Art. 57 A Secretaria Municipal de Educacdo deve buscar a articulacdo com
outras Secretarias Municipais, a fim de mapear as condi¢es de acessibilidade arquitetnica
urbanistica no entorno das escolas do Sistema Municipal de Ensino - SME e do transporte
publico que atendem estas regides, a fim de que seja ofertado acesso pleno dos/as estudantes e
suas familias as escolas.

Art. 58 O Municipio, por meio da SMED, podera estabelecer convénios com
instituicGes comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos, com a finalidade
de qualificar a oferta da educacdo especial aos/as estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, matriculados na rede municipal
de ensino.

8§ 1° Os convénios de que trata o caput contemplardo as seguintes acoes:
| — aprimoramento do atendimento educacional especializado ja ofertado;

Il — formacéo continuada de gestores/as, professores/as, profissionais de apoio
a inclusdo e demais profissionais da escola para a educacdo especial na perspectiva da
educacéo inclusiva, nos processos de ensino-aprendizagem e de gestao participativa, inclusive
para aprendizagem da Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS e do ensino do Sistema Braile;

Il — garantia das vagas dos/as estudantes com grave deficiéncia intelectual ou
maltipla ou transtornos globais do desenvolvimento em escola de educacdo especial que
fazem parte do atendimento de instituicdes comunitarias, confessionais ou filantropicas sem
fins lucrativos ja conveniadas com o Municipio.

8 2° As instituicdes comunitérias, confessionais ou filantropicas sem fins
lucrativos de que trata o caput devem ter atuacdo na educacao especial.

8 3° O Conselho Municipal de Educacéo devera emitir parecer prévio sobre 0s
convénios que o Municipio pretenda celebrar, conforme o estabelecido no inciso Ill, artigo
10, Titulo 1l da Lei Municipal n°® 8.198 de 18 de agosto de 1998.
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Art. 59 A fim de cumprir as normas desta Resolucdo, a SMED deve planejar 0s
recursos financeiros necessarios para a implantacdo da Educagdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva no Sistema Municipal de Ensino, garantindo as condic¢des para a incluséo
de qualidade dos/das estudantes, prevendo materiais, recursos humanos, recursos fisicos,
recursos tecnoldgicos, espacos de formacéo e de capacitacdo dos/as profissionais, organizacao
de assessoria sistematica e atendimento educacional especializado.

Paragrafo Unico - A Secretaria terd o prazo de seis (6) meses, ap6s a publicacédo
desta resolucédo, para apresentar ao CME/PoA, o Plano de Ac¢édo para a implementacdo da
Educacdo Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva, prevendo diretrizes e metas
conforme as normas estabelecidas.

Art. 60 A politica da oferta de educacdo especial na perspectiva da educacéao
inclusiva no Municipio contard imprescindivelmente com o compartilhamento das areas da
salde, da assisténcia, do trabalho, do esporte e lazer e outras, conforme as necessidades.

Art. 61 Esta Resolucdo entra em vigor na data de sua publicacdo, devendo ser
interpretada com base na justificativa que a acompanha.

Em 04 de novembro de 2013.

Comissao Especial
Ana Maria Giovanoni Fornos — Relatora
Flavia Fraga Santos
Isabel Leticia Pedroso de Medeiros
Marco Aurélio Freire Ferraz

Aprovado por unanimidade, em Sessdo Plenaria realizada no dia 05 de dezembro de 2013.

Isabel Leticia Pedroso de Medeiros

Presidente CME/PoA
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JUSTIFICATIVA

A presente Resolucdo dispde sobre as Diretrizes para a Educacéo Especial no
Sistema Municipal de Ensino, na perspectiva da Educacédo Inclusiva, conforme o disposto na
Constituicdo Federal Brasileira de 1988 e na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional-LDBEN (Lei n® 9.394/1996)% bem como na Lei de Criagéo do Sistema Municipal
de Ensino de Porto Alegre (Lei Municipal 8.198/1998)°.

A Constituicdo Federal — CF de 1988 delineou principios visando a
democratizacdo da educacao brasileira e trouxe dispositivos para promover a alfabetizacédo
plena, universalizar o atendimento escolar, melhorar a qualidade do ensino, implementar a
formacdo para o trabalho e a formagdo humanistica, cientifica e tecnoldgica do pais. A Lei
Maior garantiu o direito das pessoas com necessidades especiais receberem educacao,
preferencialmente, na rede regular de ensino (inciso Il do art. 208 da CF), visando a insercao
dessas pessoas em todas as areas da sociedade e o direito a educacdo, comum a todos, através
de uma educacéo inclusiva, em escola de ensino regular como forma de assegurar 0 mais
plenamente possivel a inclusdo social. Garantiu ainda o direito ao atendimento educacional

especializado.

A LDBEN, recentemente alterada pela Lei n.° 12.796* de 04 de Abril de 2013,
estabelece no artigo 4°:

Art. 4° O dever do Estado com educacdo escolar publica seré efetivado mediante a
garantia de:

]

111 - atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo,
transversal a todos os niveis, etapas e modalidades, preferencialmente na rede
regular de ensino;

[-]

E no que se refere a Educagdo Especial, a mesma Lei reforca a universalizacdo

da educacdo, preconizando que os sistemas de ensino devem garantir aos estudantes

'Disponivel em:<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm>.Acesso em: 27 maio.
2013.

“Disponivel em: < http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I9394.htm >. Acesso em: 27 maio. 2013.
*Disponivel em:<http:/Iproweb.procempa.com.br/pmpa/prefpoa/smed/usu_doc/lei_8198.pdf>. Acesso em: 27
maio. 2013.

*Lei Federal que modifica alguns artigos da LDBEN, estendendo a obrigatoriedade da educagdo basica dos
guatro (4) aos dezessete (17) anos. Estabelece o publico-alvo da educacdo especial, os estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagéo, entre outras alteracdes.



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm
http://lproweb.procempa.com.br/pmpa/prefpoa/smed/usu_doc/lei_8198.pdf
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curriculos, métodos, recursos e organizacdes para atender as suas necessidades especificas.
Com a LDBEN de 1996, a Educacéo Especial passou a ter um capitulo exclusivo — o capitulo

V —, apresentado em trés artigos que caracterizam a modalidade de ensino:

Art. 58. Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de
educacdo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo. (Redacdo dada pela Lei n® 12.796, de 2013)

§ 1° Havera, quando necessario, servicos de apoio especializado, na escola regular,
para atender as peculiaridades da clientela de educacéo especial.

§ 2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em funcédo das condicdes especificas dos alunos, ndo for
possivel a sua integracéo nas classes comuns de ensino regular.

§ 3° A oferta de educacdo especial, dever constitucional do Estado, tem inicio na
faixa etaria de zero a seis anos, durante a educacao infantil.

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo:
(Redacdo dada pela Lei n® 12.796, de 2013)

I - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagdo especificos, para
atender as suas necessidades;

Il - terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel exigido
para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e
aceleracdo para concluir em menor tempo o programa escolar para o0s superdotados;

Il - professores com especializacdo adequada em nivel medio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados
para a integracdo desses educandos nas classes comuns;

IV - educagdo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracdo na vida em
sociedade, inclusive condi¢cdes adequadas para os que ndo revelarem capacidade de
insercdo no trabalho competitivo, mediante articulagdo com os 6rgdos oficiais afins,
bem como para aqueles que apresentam uma habilidade superior nas areas artistica,
intelectual ou psicomotora;

V - acesso igualitdrio aos beneficios dos programas sociais suplementares
disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular.

Art. 60. Os 6rgdos normativos dos sistemas de ensino estabelecerdo critérios de
caracterizacdo das institui¢des privadas sem fins lucrativos, especializadas e com
atuacdo exclusiva em educacao especial, para fins de apoio técnico e financeiro pelo
Poder Publico.

Pardgrafo dnico. O poder publico adotara, como alternativa preferencial, a
ampliacdo do atendimento aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo na propria rede publica regular
de ensino, independentemente do apoio as instituicbes previstas neste artigo.
(Redacdo dada pela Lei n® 12.796, de 2013)

No inicio da década de 90, o Estatuto da Crianca e do Adolescente - ECA, Lei
n° 8.069/90° estabeleceu, no inciso 111 do Artigo 54, que as criancas e os adolescentes
portadores de deficiéncia receberdo atendimento educacional especializado. O Artigo 5° é

determinante: ‘“Nenhuma crianca ou adolescente sera objeto de qualquer forma de

® Disponivel em: < http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I8069.htm>. Acesso em: 27 maio. 2013.



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2013/Lei/L12796.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2013/Lei/L12796.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2013/Lei/L12796.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l8069.htm
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negligéncia, discriminacéo, violéncia, crueldade e opresséo, punindo na forma da lei qualquer

atentado, por acdo ou omissdo, aos seus direitos fundamentais”.

O documento — Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacédo
Basica —, de 2001, Parecer CNE/CEB n° 17/2001° se constitui como um importante
dispositivo legal que normatiza a Educacdo Especial, sugerindo, naquele momento, a
atualizagdo das politicas publicas destinadas para essa modalidade da educagdo. No corpo do
seu texto, sdo destacadas acdes nos ambitos politico, técnico-cientifico, pedagodgico e

administrativo.

O Parecer CNE/CEB n° 17/2001 salienta que “A Educagdo Especial, como
modalidade da educacédo escolar, que perpassa a todas as etapas da educacdo organiza-se de
modo a considerar uma aproximacao sucessiva dos pressupostos e da pratica pedagdgica
social da educagdo inclusiva” [...] Traz que o Brasil fez opcao pela construcdo de um sistema
educacional inclusivo ao subscrever a Declaracdo Mundial de Educacdo para Todos, firmada
em Jomtien, na Tailandia, em 1990, e ao mostrar concordancia com os postulados produzidos
em Salamanca, Espanha, 1994 (Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais

Especiais: acesso e qualidade).

Estes documentos inspiram-se no principio da inclusao e no reconhecimento da
necessidade de acdo para conseguir “escolas para todos”, isto €, instituicdes que garantam o
acesso universal, reconhecam as diferencas, promovam a aprendizagem e atendam as
necessidades de cada um. Apresentam o reconhecimento do direito das pessoas com
deficiéncia a educacdo, assegurando um sistema educacional inclusivo em todos o0s niveis,
que busca o fortalecimento do respeito pelos direitos humanos, pelas liberdades fundamentais

e pela diversidade humana.

Para além desses aspectos, as Diretrizes (op. Cit.) definem os/as estudantes
atendidos/as pela Educacdo Especial como sendo aqueles/as com necessidades educacionais
especiais, e esse termo engloba os/as educandos/as que, durante o processo educacional,
demonstram dificuldades acentuadas de aprendizagem ou limitacbes no processo de
desenvolvimento que dificultem o acompanhamento das atividades curriculares. Bem como,

aqueles/as estudantes com um potencial de aprendizagem acima da média. Apresenta

® Parecer do Conselho Nacional de Educagdo/Camara de Educacio Bésica que estabeleceu as Diretrizes para a
Educacdo Especial na Educacdo Basica. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/index.php?catid=323:0rgaos-
vinculados&id=13251:parecer-ceb-2001&option=com_content&view=article > Acesso em: 27 maio. 2013.



http://portal.mec.gov.br/index.php?catid=323:orgaos-vinculados&id=13251:parecer-ceb-2001&option=com_content&view=article%20%20
http://portal.mec.gov.br/index.php?catid=323:orgaos-vinculados&id=13251:parecer-ceb-2001&option=com_content&view=article%20%20
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subsidios para a operacionalizacdo da Educagdo Inclusiva pelos Sistemas de Ensino,
compactuando conceitos relativos a educacdo especial, ao seu publico-alvo, a inclusdo,
colocando que:
[...] ainclusdo postula uma reestruturacdo do sistema educacional, [...] cujo objetivo
é fazer com que a escola se torne inclusiva, um espaco democratico e competente
para trabalhar com todos os educandos, sem distincdo de raca, classe, género ou

caracteristicas pessoais, baseando-se no principio de que a diversidade deve ndo s6
ser aceita como desejada.

Em 2003 a discussao acerca dos principios da educacéo inclusiva foi ampliada
por todo o territério nacional, com a publicacdo, no mesmo ano, do Programa “Educag¢ao

Inclusiva: direito a diversidade”™

, pelo Ministério da Educacao - MEC. Esse Programa
apresenta como objetivo explicito, o apoio a transformacdo dos sistemas de ensino em
sistemas de ensino inclusivos, promovendo formacéo de gestores/as e de professores/as com
vistas ao acesso de todos a escolarizacdo, a oferta do atendimento educacional especializado e
garantia da acessibilidade. A dindmica do projeto dissemina 0s conceitos e diretrizes da
educacdo inclusiva por meio da acdo de municipios-polo, 0s quais atuam como

multiplicadores para outros municipios da sua area de abrangéncia.

Em 2006, o Brasil torna-se signatario da Convencdo sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia, aprovada pela Organizacdo das Nacgdes Unidas - ONU. Essa
convencdo estabelece que os Estados-Partes devem assegurar um sistema de educagéo
inclusivo em todos os niveis de ensino, possibilitando ambientes que maximizem o
desenvolvimento académico e social compativel com a meta da plena participacao e inclusdo.
No artigo 1°, estabelece que o Propdsito da Convencdo seja: “[...] promover, proteger e
assegurar 0 exercicio pleno e equitativo de todos os direitos humanos e liberdades
fundamentais por todas as pessoas com deficiéncia e promover o respeito pela sua dignidade

inerente”.(p. 26)® E um documento que representa a luta histéria das pessoas com deficiéncia.

" Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/orientadorl.pdf.>. Acesso em: 28 jun. 2013.

® BRASIL. Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (2007). Convencdo sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia; Protocolo Facultativo a Convengdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia;
decreto legislativo n° 186, de 09 de julho de 2008; decreto n° 6949, de 25 de agosto de 2009. — [42 Ed.], ver e
atual — Brasilia: Secretaria de Direitos Humanos, Secretaria Nacional de Promogdo dos Direitos da Pessoa com
Deficiéncia, 2011.


http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/orientador1.pdf
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Em 2007, foi lancado, pelo MEC, o Plano de Desenvolvimento da Educagéo -
PDE’. Das acdes previstas destacam-se os direcionamentos dados & Educacéo Especial, para a
efetivacdo de sua transversalidade. Nesse sentido, sdo apontadas pelo Programa a utilizagéo e
a ampliacdo das Salas de Recursos e de acessibilidade; estas, com equipamentos, mobiliarios
e materiais pedagogicos devidamente adaptados, além da indugdo, por meio de recursos do
Programa Dinheiro Direto na Escola-PDDE, a implementacao da acessibilidade arquitetonica

nas escolas.

O documento “Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da

Educagdo Inclusiva'®”

MEC/2008 no contexto de seus objetivos estabelece a
transversalidade da educacgdo especial desde a educacdo infantil até a educagdo superior, 0
atendimento educacional especializado, a continuidade da escolarizacdo nos niveis mais
elevados do ensino, a formacdo de professores/as para o atendimento educacional
especializado e demais profissionais da educagdo para a inclusdo escolar, a participacdo da
familia e da comunidade; a acessibilidade urbanistica, arquitetdnica, nos mobiliarios e
equipamentos, nos transportes, na comunicacao e informacédo e a articulacdo intersetorial na

implementacdo das politicas pablicas.

O documento ainda define que os estudantes atendidos pela Educacéo Especial
sdo o0s sujeitos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo. Enfatiza que pessoas com deficiéncia sdo aquelas que tém
impedimentos de longo prazo, de natureza fisica, intelectual ou sensorial; com transtornos
globais de desenvolvimento sdo aquelas que apresentam alteracfes qualitativas das interacfes
sociais reciprocas e na comunicacdo, um repertério de interesses e atividades restrito,
estereotipado e repetitivo; com altas habilidades/superdotacdo sdo aquelas que demonstram
potencial elevado em qualquer uma das seguintes areas, isoladas ou combinadas — intelectual,

académica, de lideranca, de psicomotricidade e das artes.

Destacam-se algumas das diretrizes da Politica Nacional de Educacéo Especial
na Perspectiva da Educacéo Inclusiva:

9Dispon|’vele-m:<http://porta|.mec.qov.br/index.php?option:com content&id=159&Itemid=235>. Acesso em: 28
jun. 2013.

0 BRASIL, Ministério da Educagdo. Secretaria de Educacéo Especial. Marcos Politico-Legais da Educagio
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva/Secretaria de Educacdo Especial, - Brasilia: Secretaria de
Educacdo Especial - 2010.
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A educacdo especial é uma modalidade de ensino que perpassa todos os niveis,
etapas e modalidades [...] (p. 21)

O atendimento educacional especializado tem como funcédo identificar, elaborar e
organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a
plena participacdo dos alunos, considerando suas necessidades especificas [...].

(p-21)

Do nascimento aos trés anos, o atendimento educacional especializado se expressa
por meio de servicos de estimulacdo precoce, que objetivam otimizar o processo de
desenvolvimento e aprendizagem em interface com os servicos de salde e
assisténcia social [...]. (p. 22)

Cabe aos sistemas de ensino, ao organizar a educacdo especial na perspectiva da
educagdo inclusiva, disponibilizar as fungdes de instrutor, tradutor/intérprete de
Libras e guia-intérprete, bem como de monitor ou cuidador dos alunos com
necessidade de apoio nas atividades de higiene, alimentacdo, locomocdo, entre
outras, que exijam auxilio constante no cotidiano escolar [...]. (p. 24)

Para atuar na educacdo especial, o professor deve ter como base da sua formagdo,
inicial e continuada, conhecimentos gerais para o exercicio da docéncia e
conhecimentos especificos da area [...]. (p. 24)

Estas diretrizes foram operacionalizadas no Parecer CNE/CEB n° 13/2009* e
na Resolucio CNE/CEB n° 4/2009'2, que instituiu as diretrizes operacionais para o

Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Basica, modalidade Educacao Especial.

Cabe ainda destacar o Decreto n° 7.611" de 17/11/2011, que disp&e sobre a
educacdo especial, o atendimento educacional especializado e da outras providéncias. O
referido decreto estabelece nos incisos e paragrafos do artigo 1° as diretrizes para a educacédo

das pessoas publico-alvo da educacao especial, assim dispondo:

Art. 1°[..]

I - garantia de um sistema educacional inclusivo em todos o0s niveis, sem
discriminacdo e com base na igualdade de oportunidades;

Il - aprendizado ao longo de toda a vida;
111 - ndo exclusdo do sistema educacional geral sob alegacdo de deficiéncia;

IV - garantia de ensino fundamental gratuito e compulsério, asseguradas adaptacées
razoaveis de acordo com as necessidades individuais;

V - oferta de apoio necessario, no ambito do sistema educacional geral, com vistas a
facilitar sua efetiva educacéo;

VI - adocdo de medidas de apoio individualizadas e efetivas, em ambientes que
maximizem o desenvolvimento académico e social, de acordo com a meta de
inclusdo plena;

11Dispom’vel em:<http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/pceb013 09 homolog.pdf>.Acesso em: 27 maio.
2013. O referido Parecer regulamenta o Decreto n® 6.571/2008 que trata exclusivamente do atendimento
educacional especializado - AEE, a ser oferecido tanto pelas escolas publicas como pelas entidades filantropicas
sem fins lucrativos, com recursos do FUNDEB; este decreto foi revogado pelo Decreto 7.611/2011 que traz
modifica¢des que reduziram possiveis equivocos sobre o risco de extingdo das escolas especiais.

2Disponivel em:< http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/rceb004_09.pdf >. Acesso em: 27 maio. 2013.

13 Disponivel em:<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2011/Decreto/D7611.htm>. Acesso em:
27 maio. 2013.



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2011/Decreto/D7611.htm
http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/pceb013_09_homolog.pdf
http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/rceb004_09.pdf
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2011/Decreto/D7611.htm
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VII - oferta de educacdo especial preferencialmente na rede regular de ensino; e

V111 - apoio técnico e financeiro pelo Poder Publico as institui¢des privadas sem fins
lucrativos, especializadas e com atuacdo exclusiva em educacédo especial.

81° Para fins deste Decreto, considera-se publico-alvo da educacdo especial as
pessoas com deficiéncia, com transtornos globais do desenvolvimento e com altas
habilidades ou superdotacao.

§2° No caso dos estudantes surdos e com deficiéncia auditiva serdo observadas as
diretrizes e principios dispostos no Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005.

O Decreto n° 5.626/2005™ regulamenta a Lei Federal n° 10.436™, homologada
em 2002, que instituiu o uso e difusdo da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) -, como meio
de comunicacdo e expressdao das comunidades surdas. O referido Decreto estabelece a
inclusdo da LIBRAS como componente curricular nos cursos de licenciaturas e
fonoaudiologia das instituic@es publicas e privadas de ensino superior e, ainda, a educacgdo na
modalidade bilingue para os surdos na educacdo basica, com garantias de entendimento

qualificado e a presenca de intérprete na sala de aula.

Todavia é importante salientar que no Decreto 7.611/11 no seu artigo 8°'°, que
trata sobre a distribuicdo dos recursos do FUNDEB, fica admitida a dupla matricula dos/as
estudantes que recebem o atendimento educacional especializado e sdo consideradas para a
educacdo especial, as matriculas na rede regular de ensino, em classes comuns ou em classes

especiais de escolas regulares, e em escolas especiais ou especializadas.

Na andlise do ordenamento juridico em a&mbito nacional aqui abordado se pode
concluir que a educacdo inclusiva constitui-se um paradigma educacional fundamentado na
concepcao de direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenca como valores
indissociaveis. A passagem de uma escola excludente para uma “educacao para todos”, nao ¢
somente uma ruptura de paradigmas dentro da educacao especial e sim, resultado de uma série
de transformacBes educacionais, politicas, culturais, sociais que vdo além da polarizacdo
“educacdo especial versus educacdo comum”. As mudangas implicam a critica a uma
educacdo especial tradicional, a constru¢cdo de um continuo entre a educacdo comum e a
educacéo especial, anulando a aparente oposicao e a construcdo de estratégias que garantam o

acesso, a permanéncia e a aprendizagem dos/as estudantes.

! Disponivel em: < http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2005/decreto/d5626.htm>. Acesso em
23 ago. 2013.

> Disponivel em:< http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2002/110436.htm >. Acesso em 23 ago. 2013.

16 Este artigo altera os artigos 9° e 14 do Decreto 6.253/2007 que Dispde sobre o Fundo de Manutengéo e
Desenvolvimento da Educagdo Basica e de Valorizagdo dos Profissionais da Educagdo — FUNDEB, regulamenta
a Lei 11.494 de 20 de junho de 2007 e da outras providéncias.



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2004-2006/2005/Decreto/D5626.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2005/decreto/d5626.htm
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Nesta direcdo, a Rede Municipal de Ensino - RME vem ao longo das décadas
de 90 e 2000 implementando a¢Ges no sentido de construir um sistema educacional inclusivo.
Os Congressos Municipais de Educacdo em Porto Alegre séo referéncia historica, filosofica e
epistémica de educacdo emancipatoria e instituiram principios inclusivos na organizacéo da
Educacgdo Baésica, tendo como diretriz a gestdo democratica. Principios estes traduzidos nas
concepgdes de ser humano, sociedade, conhecimento, curriculo, ensino, aprendizagem e
avaliacdo descritos nos documentos da Escola Cidada e nos projetos politico— pedagdgicos e
regimentos das escolas da RME. Gestdo democratica conceitualmente entendida como aquela
apresentada a seguir:

No discurso pedagogico, a gestdo democrética da educacdo esta associada ao
estabelecimento de mecanismos institucionais e a organizagdo de acBes que
desencadeiem processos de participacdo social: na formulacdo de politicas
educacionais; na determinacdo de objetivos e fins da educacdo; no planejamento; nas
tomadas de decisdo; na definicdo sobre alocagdo de recursos e necessidades de
investimento; na execucdo das deliberagBes; nos momentos de avaliacdo. Esses
processos devem garantir e mobilizar a presenca dos diferentes atores envolvidos

nesse campo, no que se refere aos sistemas, de um modo geral, e nas unidades de
ensino — as escolas e universidades.”(LUCE; MEDEIROS, 2006, p.18)"’

O | Congresso Municipal de Educacdo — Congresso Constituinte Escolar,
realizado no ano de 1995, buscou por meio de “[...] processos participativos, a construcao
coletiva da Escola Cidada [...]”, visando modificagdes na estrutura da escola para “[...]
superar mecanismos de exclusdo das classes populares e formar sujeitos historicos capazes de

conquistar cotidianamente sua cidadania.” (Cadernos Pedagogicos n® 4, SMED, 1995, p. 5).18

O Il Congresso Municipal aconteceu em 1999 e referendou os principios da
educacdo tracados no Congresso Constituinte: o 111 Congresso Municipal ocorrido em 2004
foi a instancia de deliberacdo de propostas ao Plano Municipal de Educacdo, o qual
estabeleceria as politicas educacionais no ambito do Sistema Municipal de Ensino.

O histérico da RME/PoA caracteriza-se pela aproximacdo dos pressupostos da
Educacgdo Inclusiva, viabilizando entre os anos de 1989 e 1991 o inicio das atividades de
quatro Escolas Especiais. A escola especial surgiu para dar conta da diferenca, para incluir e
ndo para segregar, para respeitar o tempo de aprendizagem dos/as estudantes auxiliando-os/as

a desenvolverem e crescerem naquilo que Ihes é possivel e garantindo-lhes embasamento para

' |LUCE, Maria Beatriz & MEDEIROS, Isabel Leticia Pedroso de. Gestdo Democratica na e da Educacao:
concepgdes e vivéncias. In: LUCE, Maria Beatriz & MEDEIROS, Isabel Leticia Pedroso de (orgs). Gestdo
Escolar Democratica: concepgoes e vivéncias. Porto Alegre: Editora da UFRGS, 2006.

8 SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO. Cadernos Pedagdgicos n° 4. Congresso Constituinte, abril,
1995.
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que possam suportar a diversidade, que ndo é atributo somente da escola, mas do meio social

em que esta inserido.

As Escolas Municipais Especiais de Ensino Fundamental da Rede Municipal
de Ensino de Porto Alegre organizam seus espacos e tempos, bem como o seu fazer
pedagogico, tendo como objeto primeiro o enfrentamento da histdria de excluséo e isolamento
a que estdo submetidos as criangas e adolescentes com deficiéncia intelectual acentuada,
deficiéncia maultipla ou transtornos globais do desenvolvimento, constituindo-se hum espaco
de acolhimento, organizacdo e socializacdo dos saberes, ndo pretendendo ser um local de
“recolhimento”, mas sim de atuacdo politico-pedagdgica questionadora das politicas de
atendimento a que, por muitos séculos, foi submetida essa parcela marginalizada da

populacéo.

No ano de 1990 houve um redimensionamento da proposta de integracdo, as
classes especiais™® foram extintas gradualmente e os estudantes incluidos nas classes comuns.
Ainda, nesse ano, foi instituido em uma escola especial o Servico de Educacdo Precoce e
Psicopedagogia Inicial, para o atendimento das criancas de 0 a 6 anos com necessidades
educacionais especiais. Este Servico foi sendo ampliado em todas as escolas especiais, sendo
hoje ofertado nas quatro escolas e na escola de surdos bilingue, caracterizando-se como
atendimento educacional especializado para as criangas de zero a seis anos de idade.

O processo de reestruturagdo curricular, com a discussdao da organizacéo
curricular por Ciclos de Formacdo no Ensino Fundamental, envolvendo inclusive as escolas
especiais, inicia-se em 1994. No ano seguinte, em 1995, implanta-se as Salas de Integracdo e
Recursos (SIR), em quatro escolas de Ensino Fundamental, procurando abranger as diversas
regides da cidade.

A implantacdo do Projeto de Estagio de Apoio a Inclusdo, a partir do ano letivo
de 1996, deu-se inicialmente nas escolas de Educacéo Infantil. Gradualmente o projeto foi
ampliado para as escolas de Ensino Fundamental®®.

A escolarizagéo de adolescentes com necessidades educacionais especiais criou

demandas para a implantacdo e desenvolvimento do Programa de Trabalho Educativo (PTE)

¥ No ano letivo de 1989, 21 classes especiais estavam em funcionamento. Em 1989 foram fechadas as quatro
Ultimas classes especiais ainda em funcionamento na Rede Municipal de Ensino.

% Dados informados no sitio da Prefeitura Municipal de Porto Alegre (PMPA). Disponivel em:

< http://www?2.portoalegre.rs.gov.br/smed/default.php?p_secao=262 >. Acesso em: 28 maio 2013.
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em 1997, com objetivo de incluir jovens com deficiéncia intelectual no mundo do trabalho,
em espacos protegidos de formacao no servico pablico municipal.

Entre os anos de 2000 e 2003 foram implementadas Salas de Integragdo e
Recursos para o atendimento educacional especializado dos/as alunos/as com deficiéncia
visual do Ensino Fundamental. Neste periodo houve ampliacdo do Servico de Educacéo
Precoce e Psicopedagogia Inicial, passando a ser oferecido nas quatro escolas especiais. Em
2003 implanta-se o Servico de Educacdo Visual Precoce, destinado ao atendimento de

criancas de 0 a 6 anos, com deficiéncia visual.

A criacdo da Escola Municipal de Ensino Fundamental de Surdos Bilingue
Salomdo Watnick, por demanda da comunidade surda, através do Orcamento Participativo,
concretiza-se no ano de 2008. Neste mesmo ano é implantada a Sala de Integracdo e Recursos

vinculada ao Programa de Trabalho Educativo (SIR/PTE).

A implantagdo da Sala de Integracdo e Recursos para o0 atendimento
educacional especializado de estudantes com altas habilidades ou superdotacdo da Educacao
Infantil e Ensino Fundamental deu-se no ano letivo de 2009. A partir do ano de 2010, a
Secretaria Municipal de Educacdo vem ampliando o Atendimento Educacional Especializado
através da implantacdo de Salas de Integracdo e Recursos nas escolas da Rede Municipal de

Ensino.

Nesta perspectiva historica convergente, 0 CME/PoA estabelece normas para a
oferta de Educacdo Infantil no Sistema Municipal de Ensino de Porto Alegre através da

Resolucao n° 003 de 2001, onde se destaca o artigo 7°:

Art. 7° O atendimento as criancas portadoras de necessidades especiais nas
instituices de Educacdo Infantil publicas e privadas contempla o disposto na
LDBEN, no Artigo 58, e paragrafos”’ e na Lei Federal n° 7.853/89% que prevé sobre
a Politica Nacional para a Integracéo da Pessoa Portadora de Deficiéncia.

81° As mantenedoras de instituigdes de Educagéo Infantil devem oferecer assessoria
especializada e sistematica, conforme cada caso especifico, aos educadores

2! Nova redacéo dada pela Lei n° 12.796/2013, j4 transcrita anteriormente nesta justificativa.

22 Dispde sobre 0 apoio as pessoas portadoras de deficiéncia, sua integracdo social, sobre a Coordenadoria
Nacional para Integracéo da Pessoa Portadora de Deficiéncia - Corde institui a tutela jurisdicional de interesses
coletivos ou difusos dessas pessoas, disciplina a atuagcdo do Ministério Publico, define crimes, e da outras
providéncias.
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responsaveis por grupos de criangas onde estdo integrados portadores de
necessidades especiais;**

§2° As mantenedoras de institui¢des de Educacdo Infantil serdo responsaveis pela
viabilizacdo do acesso e adequacdo do espaco fisico, mobilidrio e equipamentos
necessarios a inclusdo de criangas portadoras de necessidades especiais.

Na mesma direcdo, no ano de 2006, o CME/PoA fixa normas para a oferta de
Ensino Fundamental com nove anos de duracdo e inicio aos seis anos de idade na Rede

Municipal de Ensino por meio da Resolucdo 008, no qual se destaca no Artigo 3°:

A organizacao do Ensino Fundamental deve propiciar uma agdo pedagdgica que
efetive a inclusdo e a aprendizagem de todos os estudantes através da
estruturacdo por Ciclos de Formagdo, por Totalidades ou por outras formas de
organizacdo do ensino que oportunizem:

I. A flexibilizacdo, as adaptacBGes curriculares e metodoldgicas no ensino, 0s
recursos didaticos diferenciados e 0s processos de avaliagdo adequados ao
desenvolvimento dos alunos, com énfase aos que apresentam necessidades
educacionais especiais em consonancia com o Projeto Politico-Pedagdgico da
escola, respeitada a freqliéncia obrigatdria;

Il. A promocédo da avaliagdo emancipatdria, de caréter diagndstico e investigativo,
que propicie a auto-avaliagéo e o replanejamento das estratégias de ensino, tendo o
aluno como pardmetro de si mesmo;

I11. A oferta de espacos de formacéao para trabalhadores em educacéo, na perspectiva
da construcdo de sujeitos criativos e criticos, da investigacdo permanente da
realidade social, tendo como objetivo a qualificacdo da acdo pedagdgica e a
afirmacdo da cidadania. [grifo nosso]

Tomando-se por base 0 marco legal e conceitual, assim como o histérico aqui
apresentado, regulamenta-se a modalidade da Educacdo Especial definindo como publico-
alvo aqueles/as estudantes que apresentam deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento ou altas habilidades/superdotacdo e, para tanto, estes devem ser definidos

por meio de avaliacdo especializada.

A avaliacdo aqui entendida ndo estd posta para classificar o/a estudante a fim
de molda-lo a um determinado espago, turma ou atendimento, mas objetivando a investigacao

de suas potencialidades e necessidades educacionais. A abordagem sobre avaliacdo trazida

2 Até a década de 1980, a sociedade utilizava termos como "aleijado”, "defeituoso”, "incapacitado", “invélido".
Passou-se a utilizar o termo "deficientes”, por influéncia do Ano Internacional e da Década das Pessoas
Deficientes, estabelecido pela ONU, apenas a partir de 1981. Em meados dos anos 1980, entraram em uso as
expressdes "pessoa portadora de deficiéncia” e "portadores de deficiéncia”. Por volta da metade da década de
1990, a terminologia utilizada passou a ser "pessoas com deficiéncia”, que permanece até hoje. Desse modo,
considerando o ano de publicacdo da referida resolucdo, a leitura deve ser adaptada a terminologia educacional
brasileira atual, que abrange o atendimento educacional especializado as criangas com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo. Bem como a expressdo “integracdo” por “inclusdo
ou “inclusiva”.
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pelo Caderno Saberes e Préticas da Inclusdo®, organizado em 2006 pelo Ministério da

Educagdo — MEC corrobora com esta abordagem, trazendo como principio norteador que a

avaliacdo é um processo compartilhado, sendo seu objetivo o conhecimento das variaveis

identificadas como barreiras para a aprendizagem e participacdo, tendo como finalidade

“conhecer para intervir”. (p.11) A mesma obra (op. Cit.), tratando sobre o processo de

avaliagdo na escola coloca:

Os avaliados tém o direito de ter suas caracteristicas conhecidas, entendendo-se que
suas deficiéncias e limitagcbes ndo sdo atributos imutaveis, numa visdo fatalista e
deterministica. ‘Este raciocinio se estende, também, as potencialidades
identificadas que podem ser enquadradas e conformadas a padrdes minimos de
desempenho’. ( Delou, 2002, Apud Delou 2001).

Conhecer, compreensivamente, as caracteristicas dos avaliados ird contribuir para
que as decisdes acerca do planejamento educacional incluam todas as providéncias
que permitam a remocgédo de barreiras para a aprendizagem e para a participagéo.
Finalmente, os dados do processo de avaliacdo servirdo para acompanhar os
progressos dos alunos, comparando-o com ele mesmo.

A avaliacdo dos progressos dos avaliados esté intimamente ligada & oferta educativa,
nela incluidos os apoios de que necessita. (p 31)

Ressaltamos ainda que:

[...] ndo podemos conceber a avaliagdo sendo como processual, continua,
participativa, diagndstica e investigativa, cujas informaces ali expressas propiciem
o redimensionamento da acdo pedagdgica e educativa, [...] no sentido de avangar no
entendimento e desenvolvimento do processo de aprendizagem.”® (Cadernos
Pedagogicos n° 9, SMED, 32 Ed. p. 28)

A Resolugdo do CNE/CEB n° 5/2009 que estabelece as Diretrizes Curriculares

Nacionais para a Educacao Infantil, a respeito da avaliacdo nessa etapa da educacdo basica

coloca no artigo 10 que “As instituicdes de Educacdo Infantil devem criar procedimentos para

acompanhamento do trabalho pedagdgico e para avaliacdo do desenvolvimento das criangas,

sem objetivo de selecdo, promocao ou classificagdo™ [...]. *

2 BRASIL. Ministério da Educacéo. Secretaria de Educagao especial. Saberes e Préticas da Inclusdo: avaliacéo
para identificacdo das necessidades educacionais especiais. Brasilia, 2006[2 Ed]/coordenacdo geral
SEESP/MEC. Brasilia: MEC, Secretaria de Educacdo Especial, 2006.

» PORTO ALEGRE. SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGCAO. Cadernos Pedag6gicos/SMED n° 9, 3?

Ed. s/a.

**Disponivel

em:

<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&qid=2298&Itemidhttp://portal.

mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=2298&Itemid>. Acesso em 29 maio.

2013.
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Nesta perspectiva, se insere o conceito da “avaliacdo especializada®”™ (p.48)
referenciada no Caderno Pedagdgico/SMED n° 9 (s/d), sendo o processo avaliativo iniciado
pelo/a professor/a referéncia. Este deve contar com a participacdo da equipe do Servico de
Orientacdo Pedagogica, do professor de apoio a incluséo e, se atendido pelo Servico de EP/PI
ou SIR, pelo/a professor/a desse atendimento e pela familia. Quando necessério, deve
envolver a equipe/setor da Educagdo Especial da SMED e equipe multiprofissional da saude

ou instituicdes especializadas que atendem aos estudantes.

Nas Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica,

Resolucdo CNE/CEB n° 2 de 2001, encontramos orientagdes que referendam esta perspectiva:
Art. 6° Para a identificacdo das necessidades educacionais especiais dos alunos e a

tomada de decisdes quanto ao atendimento necessério, a escola deve realizar, com

assessoramento técnico, avaliacdo do aluno no processo de ensino e aprendizagem,
contando, para tal, com:

| - a experiéncia de seu corpo docente, seus diretores, coordenadores, orientadores e
supervisores educacionais;

Il - o setor responsavel pela educagdo especial do respectivo sistema;

Il — a colaboracdo da familia e a cooperacdo dos servicos de Salde, Assisténcia
Social, Trabalho, Justica e Esporte, bem como do Ministério Pdblico, quando
necessario.

Assim, a avaliacdo especializada implica a participagdo do/a professor/a da
classe comum e de todos os participantes na formacdo do/a educando/a. Para isso, €
importante que se estabelecam, em conjunto, momentos de estudo, analise e reflexdo, pois 0s
conhecimentos especificos das diferentes areas do conhecimento e a observagdo do/a
estudante em diferentes situagdes, dentro e fora da escola contribuem para melhor conhecer e
compreender os modos de aprender e interagir dos mesmos e as formas de inter-
relacionamento. Essa acdo é importante para identificar consensos acerca de orientaces sobre

a melhor forma de atender esses/essas alunos/as na escola e, inclusive, em casa.

Outra questdo fundamental a ser analisada é o atendimento educacional
especializado — AEE, que deve ser garantido a todos os estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, nas diferentes
etapas e modalidades da educacdo basica. Portanto, deve ser previsto o AEE para as criangas

2T PORTO ALEGRE. SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAQAO. Cadernos Pedagdgicos/SMED n° 9,
3?2 Ed. s/a.
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da educacéo infantil, estudantes do ensino fundamental, inclusive na modalidade de educagéo
de jovens e adultos - EJA e estudantes do ensino médio e dos cursos técnicos. A Resolucdo n°
4 de 2 de outubro de 2009 do Conselho Nacional de Educacdo/Camara de Educacdo Bésica

em seu artigo 3° explicita: “A Educacdo Especial se realiza em todos os niveis, etapas e

modalidades de ensino, tendo o AEE como parte integrante do processo educacional. %

A mesma Resolucdo estabelece, em seu artigo 10, parametros para a

institucionalizacdo do AEE:

Art. 10 O projeto pedagdgico da escola de ensino regular deve institucionalizar a
oferta do AEE prevendo na sua organizacao:

| — sala de recursos multifuncionais: espaco fisico, mobiliério, materiais didaticos,
recursos pedagogicos e de acessibilidade e equipamentos especificos;

Il — matricula no AEE de alunos matriculados no ensino regular da prépria escola
ou de outra escola;

Il — cronograma de atendimento aos alunos;

IV — plano do AEE: identificagdo das necessidades educacionais especificas dos
alunos, defini¢do dos recursos necessarios e das atividades a serem desenvolvidas;

V — professores para o exercicio da docéncia do AEE;

VI — outros profissionais da educacgdo: tradutor e intérprete de Lingua
Brasileira de Sinais, guia-intérprete e outros que atuem no apoio,
principalmente as atividades de alimentag&o, higiene e locomocao;

VIl — redes de apoio no &mbito da atuacdo profissional, da formacdo, do
desenvolvimento da pesquisa, do acesso a recursos, Servicos e equipamentos, entre
outros que maximizem o AEE.

Paragrafo Unico. Os profissionais referidos no inciso VI atuam com os alunos
publico alvo da Educacdo Especial em todas as atividades escolares nas quais se
fizerem necessérios. (grifo nosso)

129

No mesmo sentido, o Decreto 7.611/2011° nos artigos 2° e 3° estabelece:

Art. 2° A educacdo especial deve garantir os servigos de apoio especializado
voltado a eliminar as barreiras que possam obstruir o processo de escolarizagdo de
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdota¢do. (grifo nosso)

%8 Resolucdo CNE/CEB n° 4/2009 que institui as Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional
Especializado na Educacdo Basica, disponivel em: < http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/rceb004_09.pdf >
Acesso em 29 maio. 2013.

29 Decreto n® 7.611/2011 que dispde sobre a educacao especial, o atendimento educacional especializado e da
outras providéncias. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ Ato2011-
2014/2011/Decreto/D7611.htm#art11>. Acesso em 29 maio. 2013.



http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/rceb004_09.pdf
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2011/Decreto/D7611.htm#art11
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2011/Decreto/D7611.htm#art11

28

§ 1° Para fins deste Decreto, 0s servigcos de que trata o caput serdo denominados
atendimento educacional especializado, compreendido como o conjunto de
atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos organizados institucional e
continuamente, prestado das seguintes formas:

I - complementar a formacéo dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento, como apoio permanente e limitado no tempo e na frequéncia dos
estudantes as salas de recursos multifuncionais; ou

Il - suplementar a formac&o de estudantes com altas habilidades ou superdotacéo.

§ 2° O atendimento educacional especializado deve integrar a proposta pedagdgica
da escola, envolver a participacdo da familia para garantir pleno acesso e
participagdo dos estudantes, atender as necessidades especificas das pessoas publico-
alvo da educacéo especial, e ser realizado em articulagdo com as demais politicas
publicas.

Art. 3° Sd0 objetivos do atendimento educacional especializado:

I - prover condigbes de acesso, participacdo e aprendizagem no ensino regular e
garantir servicos de apoio especializados de acordo com as necessidades individuais
dos estudantes;

Il - garantir a transversalidade das acdes da educacéo especial no ensino regular;

111 - fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagogicos que eliminem
as barreiras no processo de ensino e aprendizagem; e

IV - assegurar condicGes para a continuidade de estudos nos demais niveis, etapas e
modalidades de ensino.

Para dar cumprimento ao disposto na legislacdo e tomando por base as aces ja
desenvolvidas na Educagdo Especial no ambito do Sistema Municipal de Ensino, se
estabelece a oferta do AEE na forma do atendimento continuo e concomitante na escola de
ensino fundamental e médio, inclusive na modalidade EJA, no turno que o/a estudante/a
frequenta regularmente e na forma complementar ou suplementar em atendimentos periddicos

semanais conforme o plano de atendimento estabelecido para cada estudante.

O AEE na forma continua e concomitante deve ser feito na escola de ensino
fundamental ou médio e no turno que o/a estudante frequenta regularmente através de

professores/as de apoio a incluséo.

Cabe destacar a importdncia do atendimento educacional continuo e
concomitante ao/a estudante no sentido de efetivamente promover sua inclusdo no ambiente
escolar, colocando-o/a em condigdes iguais de acesso ao processo de ensino-aprendizagem. A
professora Rosita Edler Carvalho, pesquisadora em inclusdo educacional escolar, chama a
atencdo para as politicas que remetem o AEE somente na forma de complementacdo ou
suplementacdo, ndo considerando a importancia das interacbes do/a estudante da educacdo

especial na vida das salas de aula, com seus pares de iguais. Escreve a professora:
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O calor dos debates entre os que sdo contra ou a favor da permanéncia das classes e
das escolas especiais acabou tornando-se ideoldgico e passional, mais préximo dos
embates do que das analises criticas e construtivas que o tema merece, por sua
complexidade. Defende-se ou as escolas especiais ou as escolas comuns,
desconsiderando-se que as reflexdes a respeito ndo podem estar pautadas em
discursos de “ou isso ou aquilo”, pois a realidade educacional comporta o “isso e o
aquilo”, com boa qualidade, para atender a multivariedade de caracteristicas
individuais. [...]

Na sala de aula os aprendizes vivem processos de agdes coletivas (“co-a¢les”) e de
experiéncias compartilhadas (coo experiéncias), nas quais desempenham mdltiplos
papéis e vivem indmeras e contraditdrias situacdes vinculares. Estas repercutem em
seus processos de aprendizagem, na medida em que envolvem componentes afetivos
e emocionais, intimamente ligados com a motivagdo e o desejo de construir
conhecimentos. O sentimento de aceitacdo repercute de forma positiva no
desenvolvimento académico do aprendiz, diferentemente dos sentimentos de
rejeicdo, que criam sentimentos de menos valia, com reflexos negativos nas fungdes
processuais da aprendizagem. Essas funces estdo igualmente interligadas aos
componentes afetivos e emocionais que, afetados negativamente, podem dificultar
ou bloquear a aprendizagem. *°

Nesta mesma direcdo, o Parecer CNE/CEB n° 17/2001 que da fundamento a
Resolucdo CNE/CEB n° 2/2001, lembra que:

Na organizacao das classes comuns, faz-se necessario prever:

a) professores das classes comuns e da educacdo especial, capacitados e
especializados, respectivamente, para o atendimento as necessidades educacionais
especiais dos alunos;

[-]

c) flexibilizagbes e adaptacBes curriculares, que considerem o significado pratico e
instrumental dos contetdos bésicos, metodologias de ensino e recursos didaticos
diferenciados e processos de avaliacdo adequados ao desenvolvimento dos alunos
que apresentam necessidades educacionais especiais, em consonancia com o projeto
pedagogico da escola, respeitada a frequéncia obrigatoria;

d) servicos de apoio pedagdgico especializado, realizado:

. na classe comum, mediante atuacdo de professor da educagdo
especial, de professores intérpretes das linguagens e codigos aplicaveis, como a
lingua de sinais e o sistema Braille, e de outros profissionais, [...]

. em salas de recursos, nas quais o professor da educacdo especial
realiza a complementacdo e/ou suplementacéo curricular, utilizando equipamentos e
materiais especificos. (grifo nosso)

[]
Na Resolucdo do CNE/CEB n° 2 de 2001 que instituiu as Diretrizes

Nacionais para a Educagdo Especial na Educacdo Basica identificamos esta premissa

% Artigo: CARVALHO. Rosita Edler. Educacéo Inclusiva e a Criacdo de Vinculos: um novo olhar. Disponivel
em: < http://apaeciencia.org.br/index.php/revista/article/download/7/11>. Acesso em 29 maio. 2013.

3! Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CEB0201.pdf >. Acesso em: 27 maio. 2013.



http://apaeciencia.org.br/index.php/revista/article/download/7/11
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CEB0201.pdf
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fundamental relativa a qualificacdo docente, assim descrita no Artigo 8° que se refere ao que
as escolas da rede regular de ensino devem prever e prover na organizacdo de suas classes

comuns:

L]

IV — servicos de apoio pedagogico especializado, realizado, nas classes comuns,
mediante:

a) atuacdo colaborativa de professor especializado em educacéo especial;
b) atuacdo de professores- intérpretes das linguagens e cédigos aplicaveis;

c) atuacdo de professores e outros profissionais itinerantes intra e
interinstitucionalmente;

d) disponibilizacdo de outros apoios necessarios a aprendizagem, a locomocgéo € a
comunicacao;

V — servi¢os de apoio pedagdgico especializado em salas de recursos, nas quais o
professor especializado em educacdo especial realize a complementagdo ou
suplementacdo curricular, utilizando procedimentos, equipamentos e materiais
especificos;

VI — condi¢des para reflexdo e elaboracdo tedrica da educacgdo inclusiva, com
protagonismo dos professores, articulando experiéncia e conhecimento com as
necessidades/possibilidades surgidas na relagdo pedagdgica, inclusive por meio de
colaboracdo com instituigdes de ensino superior e de pesquisa;

VIl — sustentabilidade do processo inclusivo, mediante aprendizagem cooperativa
em sala de aula, trabalho de equipe na escola e constitui¢do de redes de apoio, com a
participacdo da familia no processo educativo, bem como de outros agentes e
recursos da comunidade;

Além disso, a Resolugdo CNE/CEB n°4/2009*, em seu artigo 12 estabelece
que o professor para atuar no AEE “[...] deve ter formagdo inicial que o habilite para o

exercicio da docéncia e formacao especifica para a Educacéo Especial”. [grifo nosso]

Assim, se prevé que, para o desenvolvimento das atividades pedagdgicas junto
aos/as estudantes e em parceria com o/a professor/a referéncia ou das areas do conhecimento,
a escola devera contar com professor/a com formacéo em educacdo especial que promovera a
acessibilidade curricular quanto a comunicacdo, quanto as intervencGes didatico-
metodoldgicas, quanto aos recursos tecnoldgicos e quanto ao uso de instrumentos,

ferramentas e utensilios utilizados pelo/a estudante para realizacdo das atividades.

Para estes/as professores/as deve ser exigida a formacdo em cursos de
licenciatura em educacédo especial ou em uma de suas areas ou complementacdo de estudos

em cursos de no minimo 360 horas ou em nivel de pos-graduacdo em areas especificas da

%2 Disponivel em: < http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/rceb004_09.pdf >. Acesso em: 27 maio. 2013.
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educacao especial ou educacéo inclusiva. Além disso, se possibilita que, aos/as professores/as
que ja estdo exercendo o magistério, devem ser oferecidas pelo Municipio oportunidades de
formacgdo continuada, inclusive em nivel de especializacdo, buscando parcerias com

instituicGes de ensino superior.

O numero de professores/as de apoio a inclusdo por escola deveré ser definido
de acordo com a necessidade de cada local, através do didlogo entre o Servico de Orientacéo
Pedagogica-SOP da escola, a Sala de Integracdo e Recursos-SIR e a Coordenacdo/Assessoria
da Educacdo Especial da Secretaria Municipal de Educacdo-SMED. Estes/as professores/as
poderdo atuar como itinerantes ou em projetos de docéncia compartilhada nas diferentes
idades de formacdo (infancia, pré-adolescéncia, adolescéncia, juventude e idade adulta) ou,
ainda, projetos de atendimento individualizado. Estas ac6es devem estar previstas e descritas
no PPP da escola. O acompanhamento das acdes devera ser feito por uma equipe de assessoria
da Educagéo Especial da SMED.

Assim, o/a professor/a de apoio a inclusdo, tem como atribuicdes, entre outras:

I.Promover continuamente a articulacdo de suas atividades com o plano de
trabalho da Sala de Integracdo e Recursos — SIR e com os profissionais (psicopedagogos,
fonoaudiologos, psicdlogos, entre outros) que atendem os/as estudantes, visando ao pleno
atendimento dos objetivos nele estabelecidos;

I1.Efetuar atendimento:

e individual ou em pequenos grupos de educandos e educandas, conforme

a necessidade;

e no contexto da sala de aula, dentro do turno de aula do/a educando e

educanda, por meio de trabalho articulado com os demais profissionais que com ele atuam;

I1l.Colaborar com o/a professor/a referéncia da classe comum no
desenvolvimento de mediacfes pedagogicas que atendam as necessidades de todos/as
educandos e educandas da classe, visando evitar qualquer forma de segregacdo e

discriminacdo;
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IV.Sensibilizar e discutir as préticas educacionais desenvolvidas,
problematizando-as com os/as profissionais da escola em reunifes pedagdgicas, horérios

coletivos e outros;

Nas escolas municipais de educacdo infantil e nas conveniadas, o apoio a
inclusdo da crianga com necessidades especiais, na sua dimensdo pedagogica, deverd ser
realizado pelos/as professores/as que atuam nos Servicos de Educagdo Precoce e
Psicopedagogia Inicial, na modalidade de assessoria aos/as professores/as e educadores/as,
mediante encontros de formacdo e através da observacgédo e intervencdo no ambiente escolar.
A Secretaria Municipal de Educacdo-SMED deve garantir o atendimento a todas as escolas da
rede propria e da rede conveniada, assegurando nimero de profissionais suficiente para o

atendimento das demandas.

Outro/a profissional de apoio a inclusdo é aquele/a destinado/a as atividades de
locomocdo, higiene e alimentacdo, prestando auxilio individualizado ao estudante que néo
realiza estas atividades com independéncia. O Parecer CNE/CEB n° 7/2010* traz como uma
das idéias-for¢a “a dimensdo articuladora da integragdo das diretrizes curriculares compondo
as trés etapas e as modalidades da Educacao Basica, fundamentadas na indissociabilidade dos
conceitos referenciais de cuidar e educar”. Entendida a Educacdo Béasica enquanto direito
universal e alicerce indispensavel para a capacidade de exercer em plenitude o direto a

cidadania, 0 mesmo Parecer exara que:

[...] é oportuno e necessario considerar as dimensdes do educar e do cuidar, em sua
inseparabilidade, buscando recuperar, para a fungdo social da Educacdo Baésica, a
sua centralidade, que é o estudante. Cuidar e educar iniciam-se na Educacdo
Infantil, agdes destinadas a criancas a partir de zero ano, que devem ser estendidas
ao Ensino Fundamental, Médio e posteriores.

Cuidar e educar significa compreender que o direito a educagdo parte do principio
da formacéo da pessoa em sua esséncia humana. Trata-se de considerar o cuidado no
sentido profundo do que seja acolhimento de todos — criancas, adolescentes, jovens e
adultos — com respeito e, com atencdo adequada, de estudantes com deficiéncia,
jovens e adultos defasados na relagcdo idade-escolaridade, indigenas, afros
descendentes, quilombolas e povos do campo.

%% parecer CNE/CEB n° 7/2010 que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacio
Basica. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=5367&Itemid>.  Acesso
em: 16 jun. 2013.
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O Parecer CNE/CEB n° 20/2009* que traz as diretrizes curriculares para
Educacéo Infantil pronuncia-se a respeito da dimensé&o ética do cuidado:
A dimenséo do cuidado, no seu carater ético, é assim orientada pela perspectiva de
promocdo da qualidade e sustentabilidade da vida e pelo principio do direito e da
protecdo integral da crianca. O cuidado, compreendido na sua dimenséo
necessariamente humana de lidar com questfes de intimidade e afetividade, é
caracteristica ndo apenas da Educacéo Infantil, mas de todos os niveis de ensino. [...]
A definicdo e o aperfeicoamento dos modos como a instituicdo organiza essas

atividades sdo parte integrante de sua proposta curricular e devem ser realizadas sem
fragmentar agdes.

Entende-se que o trabalho conjunto entre os/as professores/as e os profissionais
de apoio a inclusdo qualifica o trabalho pedagdgico, pois ambos estdo educando na troca de
saberes, 0 que significa que atuardo de forma integrada, ndo dissociando educacéo e cuidado.

O numero de profissionais de apoio a inclusdo devera ser provido em cada
ambiente educacional de acordo com o niumero de estudantes incluidos e suas necessidades

especificas.

Sabe-se que as escolas/instituicdes de educacdo infantil jA& contam com
monitores/as ou educadores/as assistentes que, entre outras atividades, sdo responsaveis
também pela higiene, alimentacdo e locomocao das criangas muito pequenas, mas ha que
prever naquela turma ou turmas com criangas publico-alvo da educacdo especial e que
apresentam dependéncia nos aspectos apontados, outro profissional capacitado para atender a

necessidade de cuidados especificos de cada crianca incluida.

Ao profissional de apoio a inclusdo sera exigida a formacdo minima de ensino
médio acrescido de curso de capacitacdo especifica. A capacitacdo podera ser oferecida pela
SMED ou outra Instituicdo, sendo a Secretaria responsavel pela autorizacdo e registro das
Instituicdes habilitadas a oferecer curso de capacitacdo de profissionais de apoio a incluséo, a

ser regulamentado em norma prépria.

O AEE complementar para as criangas matriculadas nas escolas municipais de

educacdo infantil e nas instituigdes/escolas de educacao infantil conveniadas sera feito pelos

3 parecer CNE/CEB n° 20/2009 que trata da revisdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo
Infantil. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=2097&Itemid>.  Acesso
em: 16 jun. 2013.
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servicos de Educagdo Precoce e de Psicopedagogia Inicial implementados nas escolas

especiais.

A Educacdo Precoce-EP deve acolher familiares/cuidadores de criangas de zero
a trés anos com deficiéncia ou transtornos globais do desenvolvimento, em atendimentos
periddicos, sendo que o eixo do trabalho se refere aos aspectos instrumentais e estruturais do
sujeito em constituicdo, através de um brincar ativo oferecido pelos/as pais/médes ou

cuidadores/as e pelo/a professor/a especializado.

A Psicopedagogia Inicial-Pl deve acolher criancas de trés a seis anos com
deficiéncia ou transtornos globais do desenvolvimento, em atendimentos periodicos e deve
dar continuidade aos aspectos instrumentais e estruturais iniciados na EP. Na Pl o
planejamento é mais sistematico, visto que 0s aspectos instrumentais e da area da
aprendizagem estdo mais presentes, tendo como objetivos: a ampliacdo do vocabulario
infantil; maior autonomia do sujeito para a aquisicéo de habitos da vida diaria; maior abertura
dos significantes cognitivos; ampliacdo e qualificacdo em nivel instrumental do seu brincar,

ampliando seu jogo simbdlico.

Além disso, deve ser previsto o atendimento em educacdo precoce especifico
para as criancas de zero a seis anos com deficiéncia visual e cegas, deficiéncia auditiva e
surdas, bem como o atendimento educacional especializado suplementar as criangas com altas

habilidades/superdotacéo.

Estes atendimentos devem contar com professores/as com formacéo especifica

em educacdo especial, bem como com formacdo para esta faixa etaria.

E recomendado que os servicos de Educagio Precoce — EP e Psicopedagogia
Inicial — P1 estabelegcam parcerias com a rede de atendimento em salde neonatal e da primeira
infancia a fim de que sejam identificadas as criangas com possiveis diagndsticos de
deficiéncia ou transtornos do desenvolvimento e que se encontrem sem atendimento
educacional. Este procedimento € de extrema importancia, pois o nascimento de uma crianca
com deficiéncia gera uma série de impactos de ordem afetiva e até de ordem econémica e
estrutural da familia e, principalmente a mae deve ser apoiada afetiva e emocionalmente para

atuar com a nova criangca que nasce; é através da mée que o bebé estabelece os primeiros
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vinculos com o mundo circundante. Quanto mais cedo se iniciar o atendimento, maiores

possibilidades da crianca apresentar pleno desenvolvimento no seu processo educativo.

O AEE complementar ou suplementar para os estudantes matriculados no
ensino fundamental comum sera feito atraves das Salas de Integracéo e Recursos - SIRs. As
SIRs tem como objetivo o apoio & inclusdo no Ensino Fundamental para estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacédo
matriculados nas escolas comuns da RME. Esta oferta pedagdgica deve promover o acesso, a
participacdo e a aprendizagem dos/as estudantes publico-alvo da educacéo especial no ensino
comum, desenvolvendo recursos didaticos e pedagdgicos que eliminem as barreiras

curriculares.

O documento: “Diretrizes da Educag¢ido Especial”35, elaborado pela SMED,

explicita as atribui¢fes das Salas de Integracdo e Recursos (SIR):

o Investigar as necessidades educacionais especiais dos/as estudantes com
deficiéncia(s), transtornos globais do desenvolvimento (TGD) e altas
habilidades/superdotacdo incluidos no ensino fundamental que demandem um
trabalho pedagogico especifico, bem como atendimento em SIR;

o Planejar modalidades e estratégias de atendimento aos/as estudantes cuja
investigacdo determina acompanhamento pela SIR;

. Assessorar 0 Servi¢o de Orientacdo Pedagdgica - SOP, no estabelecimento de
critérios, periodos e modalidades de aprendizagem fazendo intervengBes que
possibilitem o processo de aprendizagem de estudantes com TGD, Deficiéncia e
altas habilidades/superdotacéo;

o Desenvolver atendimento especifico aos/as estudantes elegiveis para a SIR
que consiste em atividades pedagdgicas, psicopedagdgicas e de tecnologia assistiva,
propostas individualmente e/ou em grupos, de acordo com cada estudante.

. Acompanhar o/a estudante em seu cotidiano escolar, através de trocas com o
SOP das escolas, professores/as e acompanhamento no grupo de sala de aula.

o Estabelecer estratégias de acompanhamento ao/a estudante da SIR em classe
hospitalar/domiciliar, quando necesséario, conjuntamente com a assessoria de
Educacéo Especial.

o Realizar o levantamento de necessidades extraescolares apresentadas
pelos/pelas estudantes acompanhados/as em SIR, articulando com as escolas de
origem, possiveis encaminhamentos (&rea da salde, assisténcia social,
orgdos/instituicdes de protecdo a crianga e ao adolescente), estando sob o cuidado
dos familiares ou cuidadores/as do/a estudante, a sua efetiva realizacdo, e quando da
impossibilidade dos/as responsaveis, orientar 0 SOP no encaminhamento para
Conselho Tutelar.

% PORTO ALEGRE. SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO. DIRETORIA PEDAGOGICA.
Diretrizes da Educagéo Especial. s/d.
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. Oportunizar o Programa de Trabalho Educativo (PTE/SIR) aos/as estudantes
com TGD, deficiéncia e altas habilidades/superdotacdo, com idade minima de
quatorze anos, matriculados e frequentando o ensino comum.

o Considerar a viabilidade da Certificacdo Diferenciada de Terminalidade
Especifica, para aqueles/as estudantes que ndo puderem atingir o nivel exigido para
a conclusdo do ensino fundamental, constituindo férum deliberativo com SOP e
assessoria da SMED.

E importante notar que no atendimento educacional especializado sdo
disponibilizados programas que favoregam o aprofundamento e o enriquecimento de aspectos
curriculares aos/as estudantes que apresentam altas habilidades/superdotacéo, de forma que
sejam desenvolvidas suas potencialidades, o ensino de linguagens e codigos especificos de
comunicacdo e sinalizacdo para os deficientes auditivos e surdos através da LIBRAS e para 0s
deficientes visuais ou cegos atraves do Sistema BRAILE — sistema utilizado para escrita e
leitura de cegos - e recursos da tecnologia assistiva, englobando areas como a comunicacéo
suplementar e alternativa, adaptacfes de acesso ao computador, equipamentos de auxilio para
visdo e audicdo; controle do meio ambiente, mobilidade alternativa; proteses e a integracao
desta tecnologia nos diferentes ambientes tanto na escola como em casa. Ao longo de todo o
processo de escolarizacdo esse atendimento deve estar articulado com a proposta politico-

pedagdgica da escola.

Na educacdo de estudantes surdos deve estar garantida a educacdo bilingue —
LIBRAS e lingua portuguesa - sendo a lingua de sinais a primeira lingua e a lingua
portuguesa escrita a segunda lingua -, além dos servicos de tradutor/intérprete de LIBRAS e
lingua portuguesa, conforme o que estabelece a Lei Federal n® 10.436/2002¢ e o Decreto n°
5.626/2005%", que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS e déa outras

providéncias e seu regulamento, respectivamente.

Neste aspecto, chamamos atencdo a critica feita pela professora Liliane
Giordani (s/d) a respeito das politicas contemporaneas na educacdo bilingue para estudantes

surdos:

Na contemporaneidade, as politicas publicas de inclusdo escolar tem promovido
acles na educacdo de surdos através da implementacdo de servigos de apoio a
traducdo da lingua portuguesa para a lingua de sinais, reduzindo a discussdo da
diferenga surda a questdes linguisticas. Esta compreensdo propde que, para a
educacdo de surdos, basta a interpretacéo entre linguas. Esta pratica tem deixado de
promover 0 acesso para aquisi¢do cultural da lingua, na troca que se estabelece em

% Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2002/110436.htm. Acesso em: 23 ago. 2013.
%" Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ ato2004-2006/2005/decreto/d5626.htm>.Acesso em
23 ago. 2013.
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comunidade fluente usuéaria da lingua em aprendizagem. Uma comunidade que se
forma na relacdo promovida pelos seus pares, nas turmas de surdos com professores
usuarios da lingua em tempo integral e ndo na relacdo proposta pela inclusdo com
traducdo simultanea da lingua oral usada pelo professor para lingua de sinais do
intérprete escolar.®®

Cabe salientar a importancia do atendimento educacional especializado em
suas especificidades, oferecido tanto pelos servi¢os de Educacdo Precoce e Psicopedagogia
Inicial, quanto pelas Salas de Integracdo e Recursos. Portanto, faz-se necessario que a
SMED oferte AEE a EJA e ao ensino médio, garantindo o acesso ao curriculo a todos/as
jovens e adultos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacéo, disponibilizando recursos apropriados a esta modalidade de ensino
e etapa da educacdo béasica, com horarios que possibilitem a frequéncia dos/as estudantes.
Nesse sentido, a Resolugdo n® 009/2009* do CME/PoA, que estabelece diretrizes para a
oferta da modalidade de educacéo de jovens e adultos no ensino fundamental, ja apontava:

Considerando a diversidade existente, os professores responsaveis pelas turmas de
EJA em que estdo matriculados jovens e adultos com necessidades educacionais
especiais devem receber acompanhamento e assessoria pedagdgica sistematicos, a

partir de estruturas que permitam atencao especifica, o que pode se efetivar por meio
de uma ou mais equipes de servico especializado.

Além disso, ao considerarmos as matriculas da Rede Municipal de Ensino
constata-se um significativo percentual de estudantes da EJA que apresentam necessidades
especiais, principalmente nas totalidades iniciais, 0s quais tém dificuldades para acessar a
escola no turno da noite. Por isso, recomenda-se & SMED, considerando a demanda,
oportunizar a oferta de EJA diurno em diferentes regides do municipio.

O Programa de Trabalho Educativo objetiva proporcionar ao/a estudante da
educacdo especial do Municipio a pratica pedagOgica supervisionada em atividades
compativeis com seu aprendizado escolar, com fins a sua inclusdo sdcio laboral. Destina-se a
jovens maiores de quatorze (14) anos, tanto da escola especial como das escolas comuns e
para os estudantes da EJA, estando regulamentado pelo Decreto Municipal 11.955%, de 22 de
abril de 1998.

%% GIORDANI, Liliane. EDUCACAO DE SURDOS: um debate entre o movimento social e as politicas de
incluséo escolar. s/d

% Disponivel em: < http:/Iproweb.procempa.com.br/pmpa/prefpoa/smed/usu_doc/res.009.2009 _.pdf>. Acesso
em: 25 out. 2013.

0 Disponivel em: < http://www.faders.rs.gov.br/legislacao/7/336>. Acesso em: 23 ago. 2013.



http://lproweb.procempa.com.br/pmpa/prefpoa/smed/usu_doc/res.009.2009_.pdf
http://www.faders.rs.gov.br/legislacao/7/336
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O Parecer CNE/CEB n° 17 de 2001** j& previa em suas diretrizes a educago
profissional enquanto um direito do/a estudante da Educacdo Especial, apontando a
necessidade de adequacOes e apoios em relacdo aos programas de educacdo profissional e
preparacdo para o trabalho. Estas flexibilizacGes objetivam a viabilizacdo do acesso aos
estudantes com deficiéncia e transtorno global do desenvolvimento aos cursos de nivel bésico,
técnico e tecnoldgico, bem como a transi¢cdo para o mercado de trabalho. O mesmo Parecer

coloca que estas flexibilizacGes se efetivardo por meio de:

L]

a) flexibilizagdes e adaptacdes dos recursos institucionais: material pedagogico,
equipamento, curriculo e outros;

b) capacitagdo de recursos humanos: professores, instrutores e profissionais
especializados;

c) eliminacgdo de barreiras atitudinais, arquiteténicas, curriculares e de comunicacao
e sinalizacéo, entre outras;

d) encaminhamento para o mundo do trabalho e acompanhamento de egressos.
[-]
Assim, faz-se importante trabalhar na adequagdo curricular dos Cursos
Técnicos oferecidos pela RME, a fim de possibilitar a inclusdo dos/as estudantes com
deficiéncia e transtorno global do desenvolvimento, sendo necessario planejar a terminalidade
especifica para este publico através da avaliacdo e certificacdo de competéncias laborais e

encaminhando, a partir desses procedimentos, para 0 mundo do trabalho.

Além disso, o Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego
(PRONATEC)*, que tem como objetivo expandir e democratizar a educacio profissional e
tecnoldgica do pais, oferece Bolsa-Formacgao Estudante para cursos técnicos com cotas para
pessoas com deficiéncia, dentro do Plano Viver sem Limite, a partir do qual o Municipio pode

estabelecer parcerias.

Para os/as estudantes com altas habilidades/superdotacdo € importante a
constituicdo de parcerias com instituicdes de ensino superior a fim de proporcionar o
aprofundamento curricular na area ou areas na qual o estudante se destaca, inclusive com
incentivo a pesquisa mediante a oferta de bolsas de estudo, destinando-se tal apoio aqueles/as

alunos/as de familias de baixa renda.

* Disponivel em:< http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CEB017_2001.pdf>. Acesso em: 23 ago. 2013.
*2 Disponivel em:< http://pronatec.mec.gov.br/index.php>. Acesso em: 23 ago. 2013.



http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CEB017_2001.pdf
http://pronatec.mec.gov.br/index.php
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A Emenda Constitucional n° 59 de 11 de novembro de 2009, tornou a
educacdao bésica obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade e a Lei
12.796/2013 (op. Cit.) ratificou o preceito constitucional e estabeleceu o atendimento
educacional especializado gratuito aos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, transversal a todos os niveis, etapas e
modalidades. Portanto, a estruturacdo dos cursos de ensino médio faz-se necessaria para
garantir o acesso, permanéncia e aprendizagem dos/as estudantes publico-alvo da educacgéo
especial, assegurando os servicos de apoio pedagdgico quanto a salas de recursos, 0S recursos
de acessibilidade curricular, professores/as de apoio a inclusdo, professores-intérpretes e
profissionais de apoio aos cuidados com a alimentacdo, higiene e locomogédo, quando

necessario.

Quanto ao Ensino Médio — modalidade Normal, devem ser incluidos no
curriculo conteudos sobre a educacdo especial, adequados ao desenvolvimento de
competéncias para perceber as necessidades educacionais especiais dos/as estudantes,
flexibilizar a acdo pedagogica a fim de atender as necessidades de aprendizagem, conhecer a
LIBRAS e o Sistema Braile, entre outras competéncias que viabilizem a compreensdo e

valorizagdo da educacéo inclusiva.

O desafio mais complexo do/a professor/a é de oferecer um ensino que se
ajuste as necessidades de todos/as estudantes do grupo, seja qual seja a condicao particular de
cada um. Cada estudante € diferente em suas singularidades, o que vale dizer que todos/as
estudantes vao necessitar de uma adaptacdo curricular, por pequena que possa ser. Os/as
estudantes ndo aprendem no mesmo ritmo o mesmo conceito e nem alcancam 0s mesmos
objetivos no mesmo espaco de tempo, portanto, para que Se obtenha sucesso na

aprendizagem, ha que adaptar a aprendizagem individual de cada estudante.

Aos estudantes da educacéo especial estas adaptacOes sdo mais significativas e
implicam no uso de recursos mais individualizados, sendo que necessitam de apoios mais
intensos e constantes para que tenham acessibilidade curricular. A diminui¢do do nimero de
estudantes por turma na escola comum e a organizacdo de turmas menores nas escolas

especiais torna-se uma ferramenta importante para que a acessibilidade curricular se efetive.

*® Disponivel em: < http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/Emendas/Emc/emc59.htm>. Acesso em:
23 ago. 2013.
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As flexibilizagdes curriculares sdo instrumentos com 0s quais contam o0s/as
professores/as para oferecer um processo ensino-aprendizagem mais individualizado, as quais
proporcionam a acessibilidade curricular. Os elementos do curriculo devem ser adaptados
para o/a estudante que, por sua condicdo particular, ndo pode seguir o ritmo da classe, nao
alcanca alguns objetivos, os conteudos lhe resultam extremamente dificeis. Adaptam-se 0s
objetivos, a metodologia, modificando os agrupamentos dos alunos, os métodos, as técnicas e
estratégias de ensino-aprendizagem, os contetdos — sequéncia, temporalizacdo, priorizacéo -,

as atividades programadas e a avaliacao.

A avaliacdo deve ser processual, onde se considera todo o processo de ensino-
aprendizagem e ndo so os resultados obtidos; formativa, onde a avaliagdo ndo é sancionadora,
mas trata de ajudar o/a estudante a superar suas dificuldades e considera o/a estudante como
sua proépria referéncia, tendo em conta sua situacao de partida, sua evolucéo e a situacao final

apos o processo de ensino-aprendizagem.

Promover acessibilidade significa propor um paradigma curricular pautado no
respeito a diversidade dos/das estudantes, sendo responsivo as suas diferencas. Entende-se
que o curriculo acessivel € inclusivo. Assim sendo, sua organizacdo cria condi¢bes para o
estabelecimento de demandas de aprendizagem compativeis com as habilidades e condicGes
dos/as estudantes. O ensino leva em conta suas necessidades escolares especificas, por meio
da diferenciacdo do trabalho pedagdgico e da remocdo de barreiras que se interponham ao
processo de aprendizagem. Com base nessas consideracfes, o/a estudante/a da educacéo

especial encontrara ressonancia pedagogica para sua escolarizacao e desenvolvimento.

O processo de inclusdo educacional demanda formas de acessibilidade que
contribuem, conforme indicado na legislacdo brasileira, para a democratizacdo do acesso a
escola, bem como qualificam as condicBes de permanéncia, ensino e aprendizagem de

todos/as os/as alunos e alunas. Estas** sdo descritas como:

Acessibilidade arquitetbnica: sem barreiras ambientais fisicas, nas
residéncias, nos edificios, nos espacos urbanos, nos equipamentos urbanos, nos meios de

transporte individual ou coletivo;

*“Disponivel em: <http://www.escoladegente.org.br/terminologia.php> e
<http://www.rinam.com.br/ckfinder/userfiles/files/Manual%20de%20Reda%C3%A7%C3%A30%20AL %20Incl
usiva%281%29.pdf>. Acesso em: 23 ago. 2013.



http://www.escoladegente.org.br/terminologia.php
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http://www.rinam.com.br/ckfinder/userfiles/files/Manual%20de%20Redação%20AL%20Inclusiva(1).pdf

41

Acessibilidade comunicacional: sem barreiras na comunicagdo interpessoal
(face-a-face, lingua de sinais), escrita (jornal, revista, livro, carta, apostila etc., incluindo

textos em Braile, uso do computador portatil), virtual (acessibilidade digital);

Acessibilidade metodoldgica: sem barreiras nos metodos e técnicas de estudo
(escolar), de trabalho (profissional), de acdo comunitéria (social, cultural, artistica etc.), de
educacéo dos filhos (familiar);

Acessibilidade instrumental: sem barreiras nos instrumentos, utensilios e
ferramentas de estudo (escolar), de trabalho (profissional), de lazer e recreacdo (comunitéria,

turistica, esportiva etc.);

Acessibilidade programatica: sem barreiras invisiveis embutidas em politicas
publicas (leis, decretos, portarias etc.), normas e regulamentos (institucionais, empresariais,

etc.);

Acessibilidade atitudinal: sem preconceitos, estigmas, estere6tipos e

discriminagdes.

A acessibilidade tecnoldgica ndo constitui outro tipo de acessibilidade e sim o

aspecto tecnoldgico que permeia as acessibilidades acima, com excecdo da atitudinal.

Cabe ressaltar a importancia de observar: as Normas Técnicas apresentadas
pela NBR9050 - Normas ABNT ACESSIBILIDADE®, inclusive quanto ao espaco para o
deslocamento de estudantes cadeirantes na sala de aula e outros locais da escola; e a
Resolugdo n.° 012 de 23 de maio de 2013 do CME/PoA, que “Estabelece Normas para a
Criacdo de Escolas Publicas — Estabelecimentos de educacdo infantil e ensino fundamental,

no Sistema Municipal de Ensino de Porto Alegre”.

Além disso, € necessario que o Municipio acesse 0s recursos do Plano
Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia — Viver sem Limite, criado pelo Decreto
7.612% de 17 de novembro de 2011 que, dentre outras acBes, disponibiliza recursos

financeiros para 0 acesso a educacdo das pessoas com deficiéncia, através da promocdo de

*Disponivel em:  <http://www.ebah.com.br/content/ ABAAAAry4AB/nbr9050-normas-abnt-acessibilidade>.
Acessado em: 23 ago. 2013.

*® Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_At02011-2014/2011/Decreto/D7612.htm>.Acesso em:
23 ago. 2013.



http://www.ebah.com.br/content/ABAAAAry4AB/nbr9050-normas-abnt-acessibilidade
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acessibilidade arquitetdnica nos prédios escolares, compra de materiais e equipamentos de

tecnologia assistiva e transporte escolar acessivel.

No atendimento a estudantes com deficiéncia intelectual ou multipla e
transtornos globais do desenvolvimento, a necessidade de flexibilizacBes curriculares
significativas ndo deve significar uma escolarizagdo sem horizonte, sejam em termos de

temporalidade ou em termos de conceitos, competéncias e habilidades construidas.

Quando os estudantes, ainda que com apoios e acessibilidade necessarios, nao
alcancarem os objetivos previstos no inciso I, Artigo 32 da LDBEN: “o desenvolvimento da
capacidade de aprender, tendo como meios basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do
calculo” — e as possibilidades apontadas nos Artigos 24, 26 e 32 da referida Lei — as escolas

devem fornecer-lhes a Certificacdo Diferenciada de Terminalidade Especifica.

A Certificacdo Diferenciada de Terminalidade Especifica é uma certificacao de
conclusdo de escolaridade, fundamentada em avaliacdo pedagdgica, com histérico escolar que
apresente relatorio descritivo da trajetoria escolar do estudante apontando as potencialidades e
possibilidades de novas alternativas educacionais, tais como 0 encaminhamento a etapa
seguinte de escolarizacdo, o encaminhamento para cursos de jovens e adultos, bem como a
insercdo no mundo do trabalho, seja ele formal, cooperativo ou protegido. Os critérios e
procedimentos para tal formalizacdo deverdo ser regulados e acompanhados pela SMED.

A temporalidade flexivel do ano letivo pode ser uma medida adotada para
atender as necessidades educacionais de estudantes com deficiéncia ou transtornos globais do
desenvolvimento, de forma que possam concluir em tempo maior o curriculo previsto para o
ano escolar, principalmente nos anos finais, mas deve-se procurar evitar grande defasagem

idade/escolaridade.

Também para as turmas de EJA no ensino fundamental, o percurso escolar ndo
deve tornar-se tdo longo a ponto de que o jovem e adulto com deficiéncia ou transtorno global
do desenvolvimento perca de vista a possibilidade de conclusdo dessa etapa da educacao
bésica.

O dialogo com a familia é necessario para que tomem parte e intervenham nos
processos de decisfes basicas que determinam o rumo e a orientagdo que a escola dara ao

percurso escolar de seus filhos e suas filhas.
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A politica da educacdo especial na perspectiva da educacdo inclusiva nao
consiste apenas no acesso e permanéncia fisica dos/as estudantes no ambiente escolar, mas
representa empreender de fato a escola inclusiva, revendo concepgdes e paradigmas. A
proposicdo da politica inclusiva deve centrar seu foco de discussdo na fungéo social da escola.
A escola deve assumir seu compromisso com uma educacdo de qualidade para todos os/as
estudantes, propiciando acGes que favorecam as praticas pedagOgicas heterogéneas e

inclusivas.

Nesta mesma direcdo a Declaracéo de Salamanca*’ adverte:

A reforma das instituicbes sociais ndo constitui somente uma tarefa técnica, ela
depende, acima de tudo, de convicgdes, compromisso e disposicdo dos individuos
que compBem a sociedade. [...]

Principio fundamental da escola inclusiva é o de que todas as criangas devem
aprender juntas, sempre que possivel, independentemente de quaisquer dificuldades
ou diferencas que elas possam ter. Escolas inclusivas devem reconhecer e responder
as necessidades diversas de seus alunos, acomodando ambos os estilos e ritmos de
aprendizagem e assegurando uma educacdo de qualidade a todos através de um
curriculo apropriado, arranjos organizacionais, estratégias de ensino, uso de recurso
e parceria com as comunidades. Na verdade, deveria existir uma continuidade de
servigos e apoio proporcional ao continuo de necessidades especiais encontradas
dentro da escola. [...]

Destaca-se que a organizacdo na RME de Escolas Especiais de Ensino
Fundamental ndo desonera o Poder Publico no cumprimento do preceito legal de garantir o
ingresso no ensino fundamental as criancas com deficiéncia ou transtorno global do

desenvolvimento aos seis (6) anos de idade, sendo a matricula compulséria.

Assim, o planejamento e a melhoria consistentes e continuos de estrutura e
funcionamento do Sistema Municipal de Ensino de Porto Alegre, com vistas a implantacdo da
educacdo especial na perspectiva da educagdo inclusiva, requerem acdes em diferentes

ambitos, a fim de cumprir as normas dessa resolucéo.

No ambito pedagogico, um projeto que acolha e inclua os/as estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo,
atendendo ao principio da flexibilizacdo, para que o acesso ao curriculo seja garantido,
respeitando o ritmo préprio de cada estudante e identificando as barreiras que estejam
impedindo ou dificultando o processo ensino-aprendizagem. O Parecer CNE/CEB n° 17,

aponta:

* Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/salamanca.pdf>. Acesso em: 23 ago. 2013.
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[...] em vez de procurar, no aluno, a origem de um problema, define-se pelo tipo de
resposta educativa e de recursos e apoios que a escola deve proporcionar-lhe para
que obtenha sucesso escolar; [...] em vez de pressupor que o aluno deva ajustar-se a
padrdes de ‘normalidade’ para aprender, aponta para a escola o desafio de ajustar-se
para atender a diversidade de seus alunos.

No ambito técnico-cientifico, a formacéo dos/as professores/as e todos/as 0s
profissionais que atuam na escola para atender aos principios da educacéo inclusiva. Ademais
da formacéo continuada ofertada em seminérios, cursos, oficinas, entre outras atividades, a
SMED deve organizar assessoria sistemética as escolas e a todos/as os/as profissionais da
educacdo, garantindo a interlocucdo e planejamento permanente entre os/as envolvidos/as
com o processo inclusivo dos/as estudantes e seu processo ensino-aprendizagem, inclusive

buscando o didlogo com areas da satde e da promog&o social.

No ambito politico-administrativo, a organizacdo estrutural do Sistema
Municipal de Ensino para assegurar quantitativa e qualitativamente o acesso, permanéncia e
aprendizagem de todo e qualquer estudante com deficiéncia, transtorno global do

desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo no seu campo de atuacao prioritario.

Para responder a estes desafios é necessario que a SMED garanta uma/um
equipe/setor responsavel pela educacdo especial dotada/o de recursos humanos, materiais e
financeiros que viabilizem e déem sustentacdo ao processo de construcdo da educacdo

especial inclusiva, conforme previsto na Resolucdo CNE/CEB n° 2/2001*

em seu artigo 3°,
paragrafo Gnico. E fundamental que a equipe/setor da educacdo especial desenvolva suas
acOes de maneira articulada com as demais equipes pedagdgicas e administrativas da
Secretaria, assegurando a transversalidade das acGes nas diferentes etapas/modalidades da

educacao basica.

Além disso, faz-se necessario o planejamento das acdes por parte da SMED a
fim de dar garantia de vagas aos estudantes publico-alvo da educacdo especial, de elaboragédo
de projetos pedagogicos que orientem pela politica de inclusdo e o provimento de servigos de

apoio, recursos pedagdgicos e humanos.

Torna-se, portanto, imprescindivel a elaboracdo por parte da SMED de um

Plano de Acéo com participacdo de todos/as atores/as envolvidos no processo de construgéo

*8 Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CEB0201.pdf>. Acesso em: 27 maio. 2013.
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de uma educacdo especial inclusiva: pais/mées, estudantes, professores/as, funcionarios/as,

comunidade e institui¢cdes vinculadas a educacéo e as politicas sociais.

Para que se avance nessa direcdo € necessario que o Municipio, através de
sistemas de informacdo e outras fontes de diagndstico e andlise, conheca a demanda real de
atendimento a criangas, adolescentes, jovens e adultos com necessidades especiais e possa
identificar todas as varidveis implicitas & qualidade do processo formativo desses/as
estudantes. A partir dai, estabelecer diretrizes, objetivos e metas, com indicacdo das fontes de
recursos financeiros, para a consolidacdo e ampliacdo das politicas, praticas institucionais e
pedagogicas ja existentes e a construcdo de novas que garantam o incremento da qualidade da

educacao municipal no que diz respeito a educacgdo especial inclusiva.

Neste momento em que o Congresso Nacional discute sobre o novo Plano
Nacional de Educacdo, principalmente no que diz respeito a Meta 4, faz-se mister reafirmar os
principios constitutivos da educacdo municipal: uma escola democréatica, plural e de
qualidade, que busca superar subsistemas isolados — escola comum e a escola especial -,
estabelecendo sistemas de apoio muUtuos como espacos possiveis de ensino-aprendizagem e

construcdo da cidadania.

Com o aqui exposto, o Conselho Municipal de Educacdo manifesta seu
compromisso com uma educacao de qualidade baseada em um enfoque de direitos humanos,
abracando principios como a ndo discriminacdo, a igualdade, a justica, a tolerancia e o
respeito a dignidade humana. A educacdo especial na perspectiva da educacdo inclusiva
significa que estes principios se aplicam ao longo de todo o sistema educativo e em todos os

contextos de aprendizagem.
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